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1. PRESENTACION

El presente boletin de andlisis de preguntas de la prueba CRECER" 1998
ha sido escrito por personal de la Unidad de Medicion de la Calidad Educa-
tiva (UMC) del Ministerio de Educacion y el Grupo de Analisis para el Desa-
rrollo (GRADE) con el objetivo de complementar la informacion del boletin
CRECER 5/6, en el que se presentaron los resultados globales de la evalua-
cién realizada en matematica y lenguaje. En el presente boletin se incluyen
las tasas de acierto de las preguntas o itemes de lenguaje o comunicacién en
quinto grado de secundaria por departamento, género y gestién (estatal y no
estatal). Si bien los resultados del boletin 5/6 dan una idea de la posicién
relativa de grupos de estudiantes, no ofrece informacién sobre sus habilida-
des, tema que sf se tratard en este boletin. En los boletines UMC 10 al 15 se
present6 el andlisis de ftemes de I6gico-matematica y comunicacion integral
para estudiantes de cuarto y sexto grados de primaria. En boletines comple-
mentarios se presentan los resultados de comunicacién en cuarto grado de
secundaria, de matemdtica en cuarto y quinto grados de secundaria y produc-
cién de textos en quinto grado de secundaria.

En el presente documento se exponen los resultados de algunas pregun-
tas, de modo que el lector pueda aproximarse al nivel de logros que alcanzan
los estudiantes peruanos. A los resultados de cada pregunta les siguen co-
mentarios que aportan ideas para su interpretacion. Por ejemplo, se analiza
por qué los estudiantes eligieron cada opcion de respuesta equivocada (lla-
mado distractor en la terminologia de evaluacion). También se incluyen refe-
rencias al contexto educativo peruano actual.

Se debe tener en cuenta que en la evaluacién nacional que aquf se repor-
ta resultaba imposible incluir todas las competencias o capacidades del curri-
culo, por lo que fue necesario seleccionar algunas sobre la base de una serie
de consultas. Muchas de las capacidades que no se incluyeron en la evalua-
cion de 1998 se han incluido en la evaluacién que realizé la UMC en noviem-
bre del afio pasado?.



Pensamos que este boletin pue-
de ser de interés para muchos sec-
tores, pero esta especialmente diri-
gido a docentes y estudiantes de
educacién. No pretendemos con
estos comentarios dar recomenda-
ciones universales sobre ensenanza,
porque pensamos que el trabajo de
aula depende, en gran medida, de
las elecciones de cada docente,
hechas sobre la base de las necesi-
dades de los estudiantes con quie-
nes trabaja y de los recursos con los
que cuenta. Nuestra intencion es
hacer un breve analisis que ayude
al lector a formarse una imagen del
rendimiento escolar en cada pre-
gunta en particular. Esperamos que
el presente boletin, como los ante-
riores, lo ayude a reflexionar sobre
su practica pedagoégica.

Los itemes que presentamos no
estan exentos de cuestionamientos.
Al analizar los resultados de cada
pregunta a menudo los especialis-
tas han encontrado que el resulta-
do se podria deber a problemas de
aprendizaje de los estudiantes, pero
también a deficiencias en la formu-
lacion de las preguntas. Se debe
tomar en cuenta que la de 1998 fue
la primera evaluacion nacional en
secundaria. Esta experiencia ha de-
jado muchas lecciones tanto en
cuanto a los resultados como en
cuanto a la formulacién de las pre-
guntas. A pesar de las deficiencias
mencionadas, decidimos publicar los
resultados porque pensamos que es
preferible difundir informacion, aun-
que imperfecta, advirtiendo sobre
sus limitaciones, que guardarla has-
ta que pruebasy resultados sean im-
pecables. Por todo lo anterior, nos
gustarfa que los itemes de la prueba
de 1998 fueran analizados por el
lector de manera critica.

En secundaria, el curriculo vigen-
te es el Programa curricular de len-
guaje y literatura que prescribe los
objetivos y contenidos de aprendi-
zaje. Paralelamente a este, en el con-
texto de reforma curricular, se ha ve-
nido experimentando, solamente en
los 408 colegios piloto, una nueva
propuesta curricular entre los afos
1996 y 2001. Este ano 2002 se ha
lanzado el Disefo curricular basico
de la nueva secundaria que se ird ge-
neralizando gradualmente a partir del
presente ano.

Asi, de manera similar a la de
primaria, la nueva estructura curri-
cular de secundaria se basa en un
enfoque de aprendizaje de compe-
tencias y no de memorizacion de
contenidos. Ademas, el nuevo cu-
rriculo enfatiza la basqueda de una
participacién més activa del estudian-
te en su propio aprendizaje. Esta
participacion deberfa incluir tanto
aspectos cognoscitivos como afecti-
vos y de conducta.

La prueba CRECER 1998 incluyé
solamente preguntas del dominio
cognoscitivo, a pesar de que reco-
nocemos la importancia del desarro-
llo del dominio afectivo —por ejem-
plo, actitudes y valores—, y de las
conductas —por ejemplo, de respe-
to hacia el medio ambiente— como
parte fundamental del proceso edu-
cativo. La evaluacion de estos aspec-
tos supone procedimientos bastan-
te mas complejos que los requeri-
dos para la evaluacién de aspectos
cognoscitivos (muchos paises no in-
cluyen la evaluacién de contenidos
afectivos y conductuales cuando
hacen evaluaciones a escala nacio-
nal). La UMC incluyé la evaluacién
de actitudes ligadas al curriculo en la
prueba de noviembre de 2001.

Por otro lado, el nuevo disefio
curricular de secundaria promueve
que los estudiantes demuestren sus
aprendizajes de diferentes maneras.
Por lo tanto, la evaluacién, a cargo
de los docentes y también de los
estudiantes mismos, debe incluir va-
riedad de metodologias, que final-
mente reflejen la competencia de
los estudiantes para resolver exito-
samente situaciones problematicas
de la vida cotidiana. Asi, la evalua-
cién en el aula deberfa estar orien-
tada a que los estudiantes muestren
su competencia en dominios, tareas
y contextos diferentes. En conse-
cuencia, no proponemos que el for-
mato de opcién mdltiple, predomi-
nantemente utilizado en la evalua-
cién de 1998, sea la Ginica o preferi-
da forma de evaluacién en el aula,
aun cuando podria ser empleada
eventualmente por el docente. Por
eso, para acortar la brecha que siem-
pre existira entre la evaluacion a es-
cala nacional y la evaluacién que
realiza el docente en el aula, en la
evaluacion de 2001 se incorporaron
nuevas metodologias de evaluacién
del desempefo inspiradas en un
curriculo por competencias.

Adicionalmente, el nuevo curri-
culo requerira flexibilidad de parte

del docente, lo cual no es posible
en una evaluacién estandarizada a
escala nacional que debe permitir
comparaciones; por tanto, esta se
elabora sobre la base de elementos
del curriculo que deberian ser co-
munes en todos los centros educa-
tivos. En esa medida, la evaluacién
nacional puede reflejar de modo
inexacto los énfasis curriculares de
un centro educativo en particular,
pero es (til como diagnéstico de los
aprendizajes en el ambito general.

Lo anterior esta dirigido a hacer
evidente que existen notables dife-
rencias entre la evaluacién que pue-
de hacer un docente ensuaulayla
que se puede llevar a cabo en un
operativo a escala nacional. Tal vez
la mas notable sea que los docen-
tes pueden a menudo evaluar pro-
cesos, mientras que en la evaluacién
nacional solo se pueden evaluar
aprendizajes adquiridos. En otras pa-
labras, para el docente la evaluacién
es, principalmente, un instrumento
mds para facilitar el logro de apren-
dizajes de los estudiantes, ya que la
informacién sirve para planificar nue-
vas sesiones de aprendizaje; en cam-
bio, en las evaluaciones nacionales
de la UMC se busca bésicamente
un macrodiagnéstico de las fortale-
zasy necesidades de aprendizaje de
los estudiantes peruanos. Se trata de
fines diferentes, pero, al mismo
tiempo, complementarios.

En la evaluacion que realizé la
Unidad de Medicién de la Calidad
Educativa, se utilizaron pruebas que
fueron administradas la dltima se-
mana de noviembre y primera de
diciembre de 1998. Estas pruebas
tuvieron una serie de caracterfsticas
que se describen brevemente en
esta seccion, para ayudar al lector a
interpretar los resultados que se ex-
ponen mas adelante. Como se dijo
antes, en el boletin CRECER 5/6 se
presentan los resultados generales
de esta evaluacién y otra informa-
cién complementaria a la del pre-
sente documento.

Las pruebas fueron disefadas
sobre la base del curriculo vigente
para el grado al momento de la eva-
luacién. Como modelo teérico de
evaluacion se adopté el de normas.
Esto significa que la informacion que
se generd, y que se presenta aqui,
mide el rendimiento relativo y no



absoluto. En otras palabras, las prue-
bas no fueron disenadas de modo
que se pudiera decir que por enci-
ma de un cierto puntaje un estu-
diante domina los conocimientos
previstos en el curriculo para el gra-
do.

Para lograr estas pruebas de nor-
mas se ejecutaron pruebas piloto pre-
vias al diseno de la version final, lue-
go de las cuales se fueron eliminan-
do aquellos itemes que resultaron
demasiado dificiles o demasiado fa-
ciles para los estudiantes. La distri-
bucién de rendimientos que se ob-
tiene con estas pruebas a escala na-
cional es normal, es decir, permite
distinguir claramente aquellos grupos
con rendimientos relativamente altos
y bajos. Por otro lado, los itemes que
se incluyeron en la prueba, y se pre-
sentan en este informe, deben ser
considerados como conocimientos
minimos que la gran mayorfa de es-
tudiantes deberfa tener. Para mas
detalles ver la discusion referida a
cada ftem en particular.

Por las consideraciones anterio-
res, no se debe interpretar un ren-
dimiento de 50% o mas como acep-
table en si mismo. En general, la
interpretacion de los resultados
debe hacerse de manera relativa, y
para ello se presenta, luego del ana-
lisis de cada ftem, un gréfico con los
promedios de los estudiantes de
cada departamento del Per( en or-
den decreciente. Ademaés, en el
anexo se presentan los resultados de
todos los departamentos, por tipo
de gestion (estatal y no estatal) y por
género de los estudiantes, en todos
los ftemes presentados en el bole-
tin. De este modo, cada lector po-
dra hacer las comparaciones que
crea convenientes.

Se debe tener en cuenta que
para poder concluir que el rendi-
miento de los estudiantes en un ftem
es satisfactorio o no, méas alla de que
sea relativamente alto o bajo, es
necesario interpretar el porcentaje
de acierto sobre la base de los re-
querimientos del curriculo para el
grado. Por ello, a los resultados de
cada ftem se afiaden comentarios
que deberfan ayudar al lector a for-
marse una idea del nivel de logro
de los estudiantes peruanos.

Los resultados de los ftemes se
presentan agrupados en grandes as-
pectos del curriculo para facilitar la
lecturay el andlisis. No pretendemos
con ello decir que la evaluacion que
se ha realizado de cada uno de los

aspectos presentados o las compe-
tencias del curriculo sea exhaustiva.

Se ha seleccionado un poco
menos de la mitad de los itemes
administrados en 1998 para ser pre-
sentados en este informe®. Los cri-
terios utilizados para seleccionar los
ftemes han sido principalmente: re-
flejar el rendimiento de los estudian-
tes en todos los aspectos curricula-
res evaluados; ilustrar al lector so-
bre el rango de rendimiento de los
estudiantes (para este fin se han se-
leccionado itemes con rendimien-
tos variados, algunos altos y otros
bajos); e identificar errores comun-
mente cometidos por los estudian-
tes en la selecciéon de distractores
errados. Mdas que un documento
con recomendaciones pedagdgicas,
el presente informe es uno de ané-
lisis de resultados. Esperamos que
su lectura sirva de inspiracion para
que el lector se formule preguntas
que lo lleven a respuestas innova-
doras sobre la practica pedagégica
o a investigaciones que redunden
en propuestas que contribuyan al
mejoramiento de logros de apren-
dizaje en el Perd.

La muestra fue disenada para ser
representativa a escala nacional de
los estudiantes de centros educati-
vos polidocentes completos de zo-
nas urbanas. Se evaluaron estudian-
tes de aproximadamente 570 cen-
tros educativos; participaron alrede-
dor de 17 000 estudiantes de cuar-
to y sexto grados de primaria, y cuar-
to y quinto grados de secundaria.
Los resultados fueron representati-
vos, ademas, de los estudiantes de
cada departamento, de los estudian-
tes en centros educativos estatales
y no estatales, y por Gltimo, de hom-
bres y mujeres.

La muestra no incluy6 a estudian-
tes de centros educativos rurales.
Posteriormente, en noviembre de
2001, la UMC aplicé una evaluacién
que incluyé a centros educativos ur-
banos y rurales de todo el pafs.

Para la administracién de las
pruebas se form6 una Red Admi-
nistrativa Nacional, contando para
ello con la colaboracién de Direc-
ciones Regionales y Subregionales
de Educacion, las USE vy las ADE.
Se elaboraron manuales de admi-
nistracién de los instrumentos y se
capacité a los examinadores (la ma-

yoria de ellos docentes) para que los
procedimientos fueran similares en
todos los centros educativos. Se tuvo
especial cuidado en que ningtn do-
cente evaluara a sus propios estu-
diantes.

Alaintroduccion que aqui se pre-
senta le sigue una extensa seccién con
el andlisis de los ftemes propiamen-
te. Esta seccién empieza con unas
breves precisiones conceptuales re-
lativas al area curricular objeto de
analisis. Luego se presenta un andli-
sis para cada ftem organizado en los
grandes aspectos curriculares consi-
derados en las pruebas.

Al final del boletin se presentan
tres anexos. En el primero figuran
los porcentajes de acierto para cada
ftem por departamento, y se indi-
ca, ademas, el promedio nacional,
por departamento y por item. En
este andlisis se notaran grandes di-
ferencias entre departamentos, que
corresponden en general a las co-
mentadas en el boletin CRECER 5/
6. En el segundo anexo se presen-
tan los resultados en cada item por
género y gestion (estatal o no esta-
tal). Los resultados sugieren grandes
diferencias por gestion y relativa-
mente pequefas por género. Como
se indico en el boletin CRECER 5/6
se debe tener cautela al interpretar
los resultados por gestién y depar-
tamento, en la medida en que los
estudiantes mas pobres son en ge-
neral los que tienen peores rendi-
mientos. Asi, las diferencias entre
departamentos y por gestiéon po-
drian deberse en parte a aspectos
educativos, pero también a que los
estudiantes de centros educativos
estatales, sobre todo en los depar-
tamentos de relativo peor rendi-
miento, provienen en general de
familias con menos recursos so-
cioeconémicos. Por cierto, ensefnar
a estudiantes que viven en contex-
tos poco favorables es una tarea muy
ardua para los docentes de esos
centros educativos. En el Gltimo
anexo del boletin se incluye una
copia de los itemes analizados en
el cuerpo del boletin, de modo que
el o la docente que lo desee pueda
fotocopiarlos directamente y admi-
nistrarlos a sus estudiantes. Asf po-
drd estimar sus aprendizajes relati-
vos frente a otros grupos (por ejem-
plo, el pafs, los estudiantes de un
departamento en particular, o los de
centros educativos privados).



La educacién primaria, a partir de
1995, como mencionamos lineas arri-
ba, inicié un proceso de moderniza-
cién o reforma a escala nacional. En
este contexto de cambio, la secun-
daria ha venido experimentando una
propuesta curricular para el nivel en
un conjunto de colegios pilotos que
hasta el afo 2001 llegaron a 408.
Como resultado de dicha experimen-
tacion, este ano 2002 se ha lanzado
el Diseio curricular bdsico de la nue-
va secundaria, que se ird generalizan-
do gradualmente a partir del presen-
te ano. Por lo tanto, en 1998, ano
en el que se tomaron las pruebas
CRECER, el quinto grado de secun-
daria de todos los colegios trabajaba
con los programas aprobados en
1993. Para el drea que nos interesa,
si bien el programa se denomina Pro-
grama curricular de lenguaje y litera-
tura, el mismo esta dedicado solo a
literatura. Partiendo de lecturas lite-
rarias, el programa se organiza en
torno de siete objetivos y catorce
contenidos, siete referidos a obras
de la literatura universal y los otros
siete a creaciones de la literatura his-
panoamericana. Segln el programa,
los alumnos deben aprender a
contextualizar la obra, reconocer su
género, sus escenarios, identificar
personajes y hechos o ideas princi-
pales y secundarias, reconocer el
mensaje del autor y relacionarlos con
personajes y situaciones de la vida
real*.

Pese a que los contenidos no
contemplan ningtin tema relaciona-
do con el manejo o conocimiento
sobre la lengua castellana, debemos
admitir que es importante saber con
qué capacidades comunicativas
egresan los alumnos del sistema
educativo en el que han estado
inmersos durante once o mas anos,
si accedieron al menos a un afno de
educacion inicial. Sin embargo,
medir esas capacidades es un desa-
filo enorme, por la naturaleza mis-
ma del lenguaje, en sus formas ora-
les y escritas. Los aspectos que de-

ben considerarse para juzgar cuan
correctamente se habla o se escribe
una lengua son muchos y es impo-
sible medirlos todos a través de una
prueba; incluso si se apela a un con-
junto de pruebas, la dificultad per-
siste. De alli que sea justo a la vez
que conveniente, tomar los conte-
nidos de los programas curriculares
que se desarrollan en los colegios
como base para la elaboracién de
pruebas a escolares, sean cuales
fueren los recursos pedagoégicos que
se utilicen en el aula. Estas preocu-
paciones y criterios se tuvieron en
cuenta para elaborar las pruebas
CRECER de 1998.

En concordancia con los progra-
mas curriculares de lenguaje y lite-
ratura con los que los alumnos es-
tudiaron todos sus anos de secun-
daria, la prueba incluyé itemes para
evaluar qué nociones basicas —
gramaticales y de teorfa literaria—
habian adquirido. Fue también pro-
posito de la prueba nacional CRECER
para quinto de secundaria indagar, al
menos en parte, cuan desarrollada
estaba la competencia comunicativa
de los estudiantes en su Gltimo afio
de escolaridad. La importancia de
evaluar esta competencia, como se
mencionara en anteriores informes,
se relaciona con la funcién que des-
empefia el lenguaje en el desarrollo
cognitivo y afectivo del ser humano.
Por tal razén, la prueba incluye itemes
que evaltan, principalmente, la ca-
pacidad de comprension lectora de
los alumnos, su capacidad para iden-
tificar buenos y malos usos del caste-
llano y su manejo de vocabulario.
Debemos mencionar que la habili-
dad para analizar imégenes fue otro
aspecto que la prueba intent6 eva-
luar, pero, infelizmente, los itemes
propuestos no lograron su obijetivo,
por lo que en este documento no se
los ha seleccionado para el analisis.

La prueba de lenguaje y literatu-
ra para quinto grado de secundaria
consta de dos partes, la primera esta
compuesta por 40 itemes de res-
puesta multiple y la otra, destinada

1 CRECER: Crecer con Calidad y Equidad en el Rendimiento.
Para una presentacién general de la evaluacién nacional que realizé la UMC en noviembre de 2001, consultar la revista
Crecer 2, publicada en julio de 2001 por la UMC.

3 Elresto de itemes administrados en 1998 debe ser guardado para utilizarse en evaluaciones futuras, de modo que se pueda
estimar la evolucién en el rendimiento de los estudiantes.

4 Ministerio de Educacién (1993). Programa curricular de quinto grado de secundaria. Resolucién Ministerial No. 02071-93-ED

a evaluar la produccién de textos
escritos, es de respuesta abierta. El
presente informe se concentra en
el analisis de once itemes seleccio-
nados de la primera parte: los ftemes
4, 6 y 13 que miden la compren-
sion de un texto literario; los itemes
19, 21, 23 y 25 que se refieren a
nociones gramaticales y uso de len-
gua, y los itemes 32, 33, 38 y 39
que evaltan el rea de razonamien-
to verbal en los programas vigentes,
equivalente a riqueza y manejo de
vocabulario.

A semejanza de los otros infor-
mes de la serie, el anélisis de los
itemes incluye la presentacién del
item, seguido de los resultados
obtenidos a escala nacional, en por-
centajes, y la especificacion sobre
qué se evalud, en términos de la
capacidad evaluada. El analisis en
s se inicia con el de la opcién co-
rrecta, esto es, la explicacién de las
razones por las que debié elegirse
esa opcion, o qué fue lo que hicie-
ron los alumnos que la selecciona-
ron. Luego se presenta el analisis
de los distractores, la exposicién
de por qué esas opciones no eran
las correctas y qué fue lo que pudo
inducir a los alumnos a marcarlas
como tales. Finalmente, se ofrece un
comentario sobre la dificultad en-
contrada en la solucién del item, que
reporta los porcentajes alcanzados
para cada una de las respuestas erra-
das. La intencién de esta tltima sec-
cién es compartir con los docentes
impresiones y reflexiones sobre el
porqué de los aciertos y los errores.
De esta manera, se los invita a una
autoevaluacién sobre su desempe-
fio en el aula, asi como a una re-
flexion sobre las capacidades de
comunicacion oral y escrita en cas-
tellano que nuestros alumnos debe-
rian desarrollar durante sus afios
escolares para poder utilizar eficaz-
mente esta lengua, sea cual fuere
el camino que emprendan una vez
que culminan esa etapa significati-
va en su vida.



La comprensién de lectura es
fundamental para aprender, para
estudiar, asi como para disfrutar de
un texto, por lo que los programas
de lengua castellana incluyen siem-
pre un area del curriculo dedicada
aella. En coherencia con el progra-

ma de estudios de los alumnos eva-
luados, la prueba CRECER contie-
ne dos textos literarios sobre los que
se elaboraron los ftemes que miden
la comprension lectora: un texto de
literatura clésica universal —un poe-
ma de Horacio—, y un texto bibli-

co. De los 40 itemes de la prueba,
18 miden algtin aspecto de la com-
prension lectora. Para el presente in-
forme se han seleccionado tres de
los itemes en torno de la compren-
sion del texto extraido del Libro de
Job que seguidamente analizamos.

Lee atentamente el siguiente texto y luego marca la alternativa correcta que corresponda a cada una de las preguntas:

“Un difa, cuando los hijos de Dios vinieron a pre-
sentarse ante Yavé, apareci6 también entre ellos Sa-
tan.

Yavé dijo a Satan: ¢De dénde vienes? Satan respon-
di6: “Vengo de la tierra, donde anduve dando mis vuel-
tas”. Yavé dijo a Satan: “¢No te has fijado en mi servidor
Job? No hay nadie como él en la tierra. Es un hombre
buenoy honrado, que teme a Dios y se aparta del mal”.
Satan respondid: “¢Acaso Job teme a Dios sin interés?
¢No lo has rodeado de un cerco de proteccién a él, a su
familia y a todo cuanto tiene? Has bendecido el trabajo
de sus manos y sus rebanos hormiguean por el pais.
Pero extiende tu mano y toca sus pertenencias. Veras si
no te maldice en tu propia cara”.

Entonces dijo Yavé a Satén: “Te doy poder sobre
todo cuanto tiene, pero a él no lo toques”. Y Satan se
retiré de la presencia de Yavé.

Un dia los hijos y las hijas de Job estaban comiendo
y bebiendo en casa del hermano mayor. Vino un men-
sajero vy le dijo a Job: “Tus bueyes estaban arando y las
burras pastando cerca de ellos. De repente aparecieron
los sabeos y se los llevaron y a los servidores los pasaron
a cuchillo. Sélo yo pude escapar para traerte la noticia”.

Todavia estaba hablando cuando llegé otro que
dijo: “Cay06 del cielo fuego de Dios y quem6 comple-
tamente a las ovejas y sus pastores. S6lo escapé yo
para anunciartelo”. Aln no terminaba de hablar cuan-
do entré un tercero, diciendo: “Los caldeos, divididos
en tres grupos, se lanzaron sobre tus camellos, se los
llevaron, dieron muerte a espada a tus mozos y sélo
yo he escapado para anunciartelo”.

Estaba éste contando lo sucedido cuando un dlti-
mo lo interrumpid, diciendo: “Tus hijos e hijas esta-
ban comiendo y bebiendo vino en casa del mayor de
ellos. De repente sopl6 un fuerte viento del desierto y

sacudio las cuatro esquinas de la casa; ésta se derrum-
b6 sobre los jovenes y han muerto todos. Sélo yo pude
escapar para traerte la noticia”.

Entonces Job se levant6 y rasgd su manto. Luego
se cort6 el pelo al rape, se tir6 al suelo y, echado en
tierra, empez6 a decir: “Desnudo sali del seno de mi
madre, desnudo alli volveré. Yavé me lo dio, Yavé me
lo ha quitado ique su nombre sea bendito!”

En todo esto no pecé Job ni dijo nada insensato en
contra de Dios.

Otro dfa en que vinieron los hijos de Dios a pre-
sentarse ante Yavé, se present6 también con ellos Sa-
tan.

Yavé dijo a Satén: “¢De dénde vienes?” Satan res-
pondié: “De recorrer la tierra y pasearme por ella”.
Yavé dijo a Satan: “¢Te has fijado en mi siervo Job? No
hay nadie como él en la tierra: es un hombre buenoy
honrado que teme a Dios y se aparta del mal. Adn
sigue firme en su perfeccién y en vano me has incita-
do contra él para arruinarlo”.

Respondié Satén: “Piel por piel. Todo lo que el
hombre posee lo da por su vida. Pero extiende tu mano
y toca sus huesos y su carne; veras si no te maldice en
tu propia cara”. Yavé dijo: “Ahf lo tienes en tus manos,
pero respeta su vida”.

Sali6 Satan de la presencia de Yavé e hirié a Job
con una llaga incurable desde la punta de los pies hasta
la coronilla de la cabeza.

Job tomé entonces un pedazo de teja para rascar-
se y fue a sentarse en medio de las cenizas. Entonces
su esposa le dijo: “¢Todavia perseveras en tu fe? iMal-
dice a Dios y muérete!” Pero él le dijo: “Hablas como
una tonta cualquiera. Si aceptamos de Dios lo bueno,
¢por qué no aceptaremos también lo malo?”

En todo esto no pecé Job con sus palabras”.

(Libro de Job - LA BIBLIA)
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iTEM Ne 4

Qué se evalu6

La habilidad para identificar el
mensaje y la intencionalidad del
autor de un texto.

Andlisis de la opcién correcta

La seleccién de la opcién D de-
muestra poseer la capacidad de
abstraccién necesaria para identifi-
car la intencién o propésito princi-
pal del autor.

Analisis de los distractores

* Laeleccion de las alternativas A
y B revela la carencia de andlisis
e interpretacion del texto en
cuestion. Los alumnos que las
marcaron no tomaron en cuen-
ta el texto como marco de refe-
rencia obligado y podrian haber-
las elegido apelando solamente
a su formacion o educacion re-
ligiosa. Si bien en el texto se hace
referencia al poder de Dios, el
propésito del autor no fue “mos-
trar el poder de Dios en sus cria-
turas”, sino la voluntad y perse-
verancia de Job. Asi mismo, “la
influencia del demonio en el
hombre” es un tema que se tra-

Resultados del item N° 4
por departamentos

item N 4

¢Qué propdsito tiene el autor?

A) Mostrar el poder de Dios en sus criaturas.

B) Manifestar la influencia del demonio en el hombre.

C) Presentar las desgracias del hombre personalizadas en Job.
D) Presentar un ejemplo de fidelidad a toda prueba.

Resultados:  A)5,3% B)9,2%

ta en cursos de religion catélica,
pero no fue la intencién del au-
tor desarrollarlo.

* Enlaeleccién de la opcion C los
alumnos centraron su atencién
en hechos concretos del relato,
las desgracias que le suceden a
Job, sin llegar al nivel de abstrac-
cién necesario para reconocer el
propdsito o mensaje del autor.

Comentarios

El porcentaje de aciertos en la
seleccion de la respuesta correcta
—75,8%— es muy satisfactorio; es,
ademads, uno de los més altos en la
prueba. Sin embargo, es importan-
te sefialar que la historia de Job y lo
que simboliza forma parte de la
educacién catdlica, lo cual puede

C) 7,7%

D) 75,8% Omitidos) 2%

haber influido en el resultado obte-
nido. Es decir, para los alumnos que
estudian la religion catélica, mayo-
ritaria en el pais, el item es de fécil
solucién, hecho que se prueba in-
directamente por el escaso porcen-
taje de omisiones, 2%.

La dificultad de ir mas alla de
los acontecimientos del relato para
reconocer su mensaje es clara en el
7,7% que opté por la alternativa C.
El 14,5% que eligi6 la opcién Ao B,
en cambio, nos ofrece informacion
sobre la conocida estrategia de los
alumnos que recurren a sus conoci-
mientos o experiencias personales
para responder una prueba de com-
prension lectora, obviando el texto.
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iTEM N° 6

Qué se evalué

La habilidad para interpretar y
deducir basandose en la informa-
cién que contiene un texto.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que optaron por
marcar esta alternativa interpretaron
adecuadamente el texto, pues Gni-
camente después de que Job es
herido “con una llaga incurable des-
de la punta de los pies hasta la co-
ronilla de la cabeza”, su esposa le
increpa su fe y le grita “iMaldice a
Dios y muérete!” Frente a todas las
desgracias anteriores, no se mencio-
nan las posibles reacciones de la
esposa, por lo que se deduce que
aceptaba la actitud de Job y solo
cambia cuando ve al esposo heri-
do. Para ser exactos, el texto no
habla de una “enfermedad de Job”,
pero si “de una llaga incurable”, lo
cual puede interpretarse como una
enfermedad.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que eligieron la
opcién A o C demuestran que
son capaces de encontrar infor-
macién que se ofrece en el tex-
to, pero no la interpretan segin
las instrucciones del item. En las
dos alternativas se mencionan
desgracias que pueden ser muy
importantes para cualquier per-
sona, como perder a los hijos o
perder todo lo que uno posee,
pero, de lo que se deduce del
texto, no lo son para la esposa
de Job, que es lo que se pregun-
ta.

* Laeleccion de la opcion D es la
mas alejada de la correcta, pues
“la presencia punzante de Satdn”
es constante en el texto; sin em-
bargo, solo se menciona la re-
accion negativa de la esposa
ante su Gltimo ataque a Job, por
lo que esa presencia no puede
ser considerada como el hecho
importante que provoca el cam-
bio de actitud de la esposa de
Job. Ahora bien, podria ser que,
al encontrar el término “punzan-
te”, los alumnos lo hayan aso-
ciado con algtin objeto punzan-
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item N2 6

¢Qué hecho importante provoca el cambio de actitud de la esposa de Job?

A) La muerte de sus hijos.

B) La enfermedad de Job.

C) La pérdida de sus bienes.

D) La presencia punzante de Satén.

Resultados:

te con el cual Satan pudo haber
herido a Job causandole “una lla-
gaincurable ...” , de alli su elec-
cién. Esto significa que no pu-
dieron interpretar la expresion
“la presencia punzante” que
aparece en el item.

Comentarios

Frente a los resultados obtenidos
para el item N2 4 antes analizado,
los del presente item dejan mucho
que desear. Apenas poco més de la
mitad de los alumnos evaluados eli-
gio la respuesta correcta, el 52,8%;
casi todo el resto erré, pues el por-
centaje de omisiones es insignifican-
te, 1,6%.

Es necesario destacar que el tex-
to no presenta mayores dificultades
para ser interpretado por alumnos
de quinto grado de secundaria. Bas-

A) 13,8% B)52,8% C)10,8%

D) 21%  Omitidos) 1,6%

ta una lectura atenta de la secuen-
cia de los hechos que se presentan
para encontrar en qué momento se
menciona explicitamente la actitud
de la esposa de Job y deducir qué
fue lo que la hizo cambiar. Sin em-
bargo, cerca del 25% marc6 las al-
ternativas A o C, y el 21% eligi6 la
opcién D, lo que demuestra que los
alumnos no interpretan adecuada-
mente la lectura de un texto sin
complicaciones, de un relato lineal.
Es también probable que no hayan
leido con atencién la instruccién o
incluso que hayan marcado al azar.
De haber hecho esto dltimo, ten-
driamos mas evidencia aun de su
falta de habilidad para interpretary
deducir, capacidades que deberfan
haberse desarrollado al término de
la educacién secundaria.

Resultados del item N° 6 por departamentos
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iTEM Ne 13

Qué se evalud
La habilidad para identificar la
idea principal de un texto.

Andlisis de la opcién correcta

La eleccién de esta alternativa
demuestra que los alumnos pudie-
ron discriminar la frase que contie-
ne la idea principal del texto, por lo
que bien puede resumirlo: “La fe
inquebrantable de Job”.

Andlisis de los distractores

* Los que eligieron la opcién B
asumieron como resumen del
texto lo que en verdad son los
hechos a través de los que se
prueba la fe de Job, que son “las
tentaciones del demonio a Job”.
Las tentaciones se presentan a
lo largo del texto, no lo resumen.
En todo caso puede considerar-
se una idea secundaria, pero no
la principal.

* Los que marcaron la opcién C
se equivocaron en su interpre-
tacion del texto en forma simi-
lar a los que eligieron la alterna-
tiva B antes comentada. En este
caso, su atencién se concentrd
en “las calamidades sufridas por
Job y su familia”, que son los
hechos en los que se concretan
las tentaciones del demonio al
personaje central del relato,
ideas secundarias frente a “la fe
inquebrantable...”, que es la
principal.

* Llaalternativa D, “la supremacia
de poderes entre Dios y el de-
monio”, deja de lado el prota-
gonismo de Job y su fidelidad,
que es lo central en el texto.
Podria pensarse que su eleccién
fue un intento de ir mas alla de
lo que el item pide, pues, en
todo caso, es a través de Job que
se prueba la supremacia de Dios
sobre el demonio. Esta eleccion,
sin embargo, también puede

A) La fe inquebrantable de Job.
B) Las tentaciones del demonio a Job.

item N2 13

¢Cudl de las frases resume mejor el texto?

C) Las calamidades sufridas por Job y su familia.
D) La supremacia de poderes entre Dios y el demonio.

Resultados:  A) 66,8% B) 6,4%
haber sido hecha sin interpretar
la lectura, basdndose solamente
en una formacién religiosa en la
que tradicionalmente se presen-
ta a Dios en confrontacién con
Satan.

Comentarios

El porcentaje de aciertos para
este item lleg6 a 66,8%, lo que con-
sideramos medianamente satisfac-
torio, especialmente si recordamos
el 75,8% de respuestas correctas
que se obtuvo para el item N2 4,
con el que guarda similitud. En efec-
to, para identificar el propésito del
autor (item N2 4), asf como para en-
contrar la frase que resume el texto
(item N2 13), se requiere, en pri-
mer lugar, comprender el texto e in-
terpretarlo globalmente. De esta in-
terpretacion integral se avanza ha-
cia niveles de abstraccién que per-

0)159% D) 8,9%

Omitidos) 2%

miten identificar el propésito del au-
tor o la idea principal que resume el
texto. Por esta razén, hubiéramos
esperado resultados semejantes
para estos dos itemes. Sin embar-
go, no solo las respuestas correctas
bajan en porcentaje para el item N2
13, sino que hay un 15,9% que eli-
gi6 la alternativa C que, como se ha
visto, es la que demuestra menor
nivel de abstraccién.

Los ftemes y resultados que se
han comentado nos llevan a reco-
mendar que, cuando se seleccionen
textos para evaluar la comprension
lectora, se evite recurrir a escritos
cuyos temas y personajes sean co-
nocidos por los alumnos. De esta
forma se los induce a concentrar su
atencién en el texto e interpretarlo,
sin apelar a sus experiencias perso-
nales para solucionar las evaluacio-
nes.

Resultados del item N° 13 por departamentos
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NOCIONES GRAMATICALES Y REFLEXION SOBRE LA LENGUA, SU FUNCIONAMIENTO Y SUS REGLAS

Aun cuando el Programa curricu-
lar de lenguayy literatura para quinto
de secundaria no considere objeti-
vos ni contenidos referidos a grama-
tica y razonamiento verbal, no es
incongruente incluir itemes que
evalten el desarrollo de estas dreas
en los alumnos que terminan su
educacion escolar, especialmente
cuando ellas han estado presentes
en los programas de los grados se-
cundarios anteriores.

En lo que respecta a gramética,
la prueba de 1998 incluye ocho
iftemes que evaltan el conocimien-

to y manejo de reglas gramaticales
basicas de la lengua castellana. De
ellos se seleccionaron cuatro para el
analisis que ofrecemos luego, dan-
do preferencia a aquellos que inda-
gan sobre la gramadtica en uso de los
alumnos, antes que a los que inci-
den mas en la memorizacién de re-
glas.

La evaluacién del razonamiento
verbal, plasmado en lo que identifi-
camos como riqueza y conocimien-
to sobre el léxico castellano, se hace
a través de ocho itemes en la prue-
ba CRECER que nos ocupa. Para el

presente andlisis se seleccionaron
cuatro de ellos, con los que nos
aproximamos a conocer cuan desa-
rrollada esta la habilidad de los alum-
nos para relacionar los significados
de las palabras, asi como su conoci-
miento de aspectos elementales de
la morfologia del castellano, es de-
cir, cémo se forman las palabras en
esta lengua, que, por lo demds, son
temas incluidos en los programas
curriculares desde la educacion pri-
maria. Analicemos los resultados
obtenidos.
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iTEM N°e 19

Qué se evalud

El conocimiento del uso correc-
to de los modos y tiempos de los
verbos.

Andlisis de la opcién correcta
Los alumnos que marcaron B
mostraron un adecuado manejo de
la lengua castellana, al correlacio-
nar el modo subjuntivo (“crea”) en
la primera proposicién, con el pre-
sente del modo indicativo (“es”)
para la segunda parte de la oracién.
No es necesario traer a conciencia
las reglas gramaticales para respon-
der correctamente este item, basta
que la intuicién del hablante fun-
cione bien, lo que debe haber ocu-
rrido con los alumnos que eligieron
esta opcion, pues este no es un tema
que pertenezca al curriculum del
quinto grado de secundaria.

Andlisis de los distractores

* Eldistractor A es sintacticamen-
te correcto, lo cual induce a error
en este caso. La correlacion de
verbos en tiempo presente y fu-
turo del modo indicativo: “cree
—serd”, es totalmente aceptable
dentro de un contexto determi-
nado, por ejemplo: Ella va a la
fiesta, pero no ird acompanada.
Sin embargo, por la falta de un
contexto apropiado en la ora-
cién presentada en el item, el
uso de esta secuencia verbal re-
sulta en una expresién que no
tiene mucho sentido: Aunque é/
lo cree asi, sabemos que no serd
esa la verdad. La falla es de or-
den semantico, o de significado,
pero no es una combinacién que
impacte por su incoherencia. Es
posible, por lo tanto, que los
alumnos hayan encontrado que
esta primera opcién resultaba
valida y la marcaran sin ver las
demds posibilidades.

* Los alumnos que optaron por el
distractor C no vieron que este
presenta dos verbos en presen-
te del modo subjuntivo, lo que
no es un uso correcto del idio-
ma: Aunque él lo recuerde asf,
sabemos que no sea ésa la ver-
dad. La oracién resultante en
este caso, no esta bien construi-
day no tiene sentido, hecho que
debe ser reconocido. La oracion
correcta debi6 ser Aunque él lo

item N2 19

¢Qué verbos corresponden a la siguiente oracion?

Aunque él o ........ccoeennn asf, sabemos que no ................... ésa la verdad.
A) cree - sera

B) crea - es

C) recuerde - sea

D) piense - fuera

Resultados: A)20% B)58% () 8% D) 11%  Omitidos) 3%

recuerde asf, sabemos que no es
ésa la verdad.

* D es el distractor que presenta
la opcién mas alejada de la nor-
ma correcta. Aqui la combina-
cién de los dos verbos en modo
subjuntivo en tiempos diferen-
tes produce una oracién absur-
da: Aunque él lo recuerde asi,
sabemos que no fuera ésa la ver-
dad. Quienes marcaron esta
opcioén no estaban obedeciendo
asu intuicién de hablantes pues-
to que la oracién ni siquiera sue-
na bien. Puede también ser el
caso de alumnos que no son ha-
blantes nativos de castellano, en
los que la intuicién del hablante
no funciona.

Comentarios

Para resolver satisfactoriamente
este item, los alumnos precisaban
usar solamente su experiencia como
buenos usuarios de la lengua. Sor-
prende, entonces, que solo el 58%

haya acertado con la respuesta co-
rrecta. Si sumamos el porcentaje de
respuestas incorrectas y omitidas,
tenemos un 42% de alumnos cuyo
comportamiento es el de un hablan-
te que no maneja bien el castellano
0 que no parece tener el castellano
como lengua materna.

Si bien hemos mencionado que
el distractor A, escogido por el 20%
de los estudiantes, era teéricamen-
te valido, no constituia definitiva-
mente la mejor opcién. De otro
lado, las alternativas C y D tuvieron
juntas un preocupante 19% en to-
tal, lo que nos lleva a pensar en los
pobres modelos de habla a los que
estamos expuestos y a la cantidad
de usos erroneos que son transmiti-
dos diariamente, por ejemplo, por
la television, los diarios y otros me-
dios. La escuela es la llamada a su-
plir estas carencias y presentar mo-
delos de uso correcto del castella-
no.

Resultados del item N° 19 por departamentos
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iTEM Ne 21

Qué se evalué
La habilidad para reconocer o
identificar una oraciéon compuesta.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que marcaron esta
opcién reconocieron la estructura
clasica de una oracién compuesta:
dos proposiciones “Estela canta val-
ses” — “su novio baila marinera”,
unidas por una conjuncién, en este
casoy. El procedimiento més direc-
to para saber si una oracién es com-
puesta es sencillamente buscar si tie-
ne mas de un verbo conjugado. En
el caso del item hay dos: “canta” y
“baila”.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que escogieron A
marcaron al azar o quizés pen-
saron que “resultados” podia ser
un verbo conjugado que, unido
a “llegaron”, formarfa una ora-
cién compuesta. Ademéds, tal vez
el hecho de tener un sujeto en
plural, los llevé a pensar que se
trataba de una oraciéon compues-
ta. Esta, sin embargo, es una ora-
cién simple.

* El distractor C es también una
oracion simple. El hecho de ser
interrogativa y de iniciarse con
la frase “Es de metal” puede ha-
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item N 21

¢Cudl de las siguientes oraciones es compuesta?

A) Llegaron los resultados del examen nacional.
B) Estela canta valses y su novio baila marinera.

C) ¢Es de metal el asta de la bandera?

D) Los excursionistas se alojaron en el hotel.

Resultados:  A)13%  B) 62%

ber confundido a los alumnos
que la marcaron.

* Responder D significa no recor-
dar las caracteristicas aprendidas
sobre la oracién compuesta,
puesto que estamos ante una
oracién con un solo verbo con-
jugado y que presenta ademas
el orden mas comun o frecuen-
te: sujeto — predicado. Nueva-
mente, el sujeto en plural pue-
de haber inducido a pensar en
una oraciéon compuesta, idea
totalmente equivocada.

Comentarios

El item tenfa un nivel de dificul-
tad bajo, si se toma en cuenta que
la nocién de oraciéon compuesta es
una de las nociones basicas de la
gramatica y deberfa estar ya asimi-
lada por los estudiantes y no nece-
sitar de una revisién para manejar-
la. Asi mismo, reconocer en un tex-
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to los sustantivos propios o encon-
trar el verbo en una oracién debe-
rian constituir actos casi mecanicos
para los alumnos de este grado de
secundaria.

El andlisis de la oracién com-
puesta se realiza generalmente en
tercero de secundaria y aunque este
puede ser complicado, segln los
elementos que la forman, se espera
que en quinto grado puedan llegar
por lo menos a reconocerla, para lo
cual basta contar los verbos conju-
gados. La oracién del item, como
se menciond, es un ejemplo clésico
de oracién compuesta; errar en su
reconocimiento demuestra que el
tema no ha sido interiorizado por
los estudiantes, lo cual explica que
el 26% haya marcado las opciones
Ay D, pues ellos simplemente no
sabfan qué buscar. El 62% de acier-
tos representa, entonces, un desem-
pefo poco satisfactorio.

Resultados del item N° 21
por departamentos
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iTEM Ne 23

Qué se evalud
La habilidad para reconocer el
buen uso del adverbio.

Andlisis de la opcién correcta
Los alumnos que marcaron esta
alternativa descartaron los usos in-
correctos de los distractores y reco-
nocieron una frase aceptable. Iden-
tificaron el buen uso del adverbio
o

“cerca” en lafrase “cerca de mi”, fren-
te a otras frases que tenian fallas.

Andlisis de los distractores

* Laopcién A presenta un uso in-
correcto, pero bastante exten-
dido en el habla coloquial, lo
que puede haber llevado a los
alumnos evaluados a reconocer-
la como valida. La frase correc-
ta deberia ser dentro del cuar-
tel. Debe senalarse que la pro-
nunciacion oral tiende a omitir
el de en construcciones seme-
jantes: se escucha decir dentro
una hora, en vez de dentro de
una hora.

* Laalternativa C confunde el uso
del adverbio, que es una pala-
bra invariable, con el del adjeti-
vo, que es variable. Se acepta el
incorrecto “media loca” como si
fuera igual a media naranja, en
la que media es adjetivo y con-
cuerda con el sustantivo feme-
nino naranja. La frase correcta
es medio loca, donde medio es
un adverbio invariable que mo-
difica a un adjetivo, loca, y no
tiene por qué concordar. Este es
otro caso de error muy frecuen-
te en el uso oral y escrito, lo que
lleva a los alumnos a marcar la
opcién como correcta.

* En el caso de D también se pre-
senta un uso incorrecto del ad-
verbio de lugar “enfrente”. Los
alumnos que la consideraron
como alternativa correcta no sa-
ben o no recuerdan que el tér-
mino “enfrente” no se usa segui-
do de preposicién sino antece-
dido por esta: La tienda de en-
frente estd cerrada, como tam-
bién se dice la tienda de atrds.
En la expresion del distractor se
quiere ubicar algo que esta fren-

Item Ne 23

¢En cudl de las siguientes frases se emplea correctamente el adverbio?

A) Dentro el cuartel

B) Cerca de mfi

C) Media loca

D) Enfrente a su tienda

Resultados: A) 9% B) 61%

te a su tienda, donde a su tien-
da es una frase preposicional y
no adverbial.

Comentarios

El item conlleva un nivel de difi-
cultad considerable que radica en
la oposicién entre normativa y uso
real. Los distractores A y D, por
ejemplo, contienen expresiones
muy extendidas en el habla colo-
quial, pero que no son aceptadas
por las normas que marcan el uso
correcto del lenguaje. Por lo tanto,
es doblemente meritorio el 61% de
aciertos logrado. Sin embargo, la al-
ternativa B puede considerar facil de
identificar como correcta y asi, el
61% de aciertos no necesariamente
indica que ese porcentaje de alum-
nos domina el tema. Una prueba de
ello puede ser el que este sea uno
de los itemes donde se da mucha
dispersion de puntajes entre los dis-
tractores. El 9% para A, 11% para C
y 10% para D, dan cuenta de la in-
seguridad de los alumnos frente al

O 11%

D) 10%  Omitidos) 9%

buen uso de adverbios.

El uso del término “adverbio” en
la formulacién de la pregunta es
también generador de desconcier-
to: no es este un tema que se traba-
je en el curriculum del grado y los
alumnos pueden haber pensado
que no van a poder responder por-
que no recuerdan o no saben lo que
es un adverbio, lo que en parte ex-
plicaria el 9% de omisiones.

Es recomendable que la escuela
fomente el buen uso del idioma en
todos los niveles y formas. Los estu-
diantes deben saber que la intuicién
del hablante permite comprendery
producir mensajes correctos sin que
necesariamente se tenga que saber
toda la terminologfa gramatical, pero
para ello es indispensable su expo-
sicién constante a buenos modelos
de la lengua castellana. Los usos
coloquiales se alejan muchas veces
de lanormay es esto lo que genera
inquietud e inseguridad en los ha-
blantes cuando se los somete a eva-
luaciones.

Resultados del item N° 23 por departamentos
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iTEM Ne 25

Qué se evalué

La habilidad para reconocer las
diversas funciones sintacticas en las
oraciones, entre ellas, la de sujeto.

Andlisis de la opcién correcta
Los alumnos que marcaron esta
alternativa analizaron correctamente
la oraciéon compuesta y encontraron
que la proposicién subordinada “Los
que estudiaron” funciona como su-
jeto del verbo principal “ingresaron”.

Andlisis de los distractores

* Quienes optaron por A confun-
dieron la funcién de sujeto con
la de objeto directo. Este tipo de
error es frecuente en el analisis
debido a que ambas funciones
son desempefadas por sustanti-
vos o por frases nominales. Sin
embargo, la ubicacién frecuen-
te del objeto directo, junto al
verbo dentro del predicado de
la oracion, debid llevar a los es-
tudiantes a descartar esta res-
puesta.

* Eldistractor B presenta una fun-
cién, la de agente, que solamen-
te se encuentra en las oraciones
en voz pasiva; por lo tanto, los
alumnos que la marcaron no re-

Resultados del item N° 25
por departamentos

Boletin NQ 1 9

item N2 25

¢Qué funcién desempenan las palabras subrayadas?

Los que estudiaron ingresaron a la primera.

A) Objeto directo
B) Agente
C) Circunstancial
D) Sujeto

Resultados:  A)24%  B) 6%

conocieron que la oracién del
item estaba en voz activa.

* Los estudiantes que optaron por
C equivocaron el analisis o qui-
zas marcaron una funcién “cir-
cunstancial” al azar, puesto que
este es un distractor muy aleja-
do de las posibilidades correc-
tas. Podrian, incluso, no haber
comprendido qué significa “cir-
cunstancial” y eligieron la alter-
nativa al azar.

Comentarios

El andlisis sintactico se realiza y
practica con los alumnos desde la
primaria. Es de esperar, por lo tan-
to, que en el dltimo afno de secun-
daria, aunque no hayan revisado las
funciones sintacticas en el aula, los
alumnos tengan incorporadas algu-
nas nociones basicas que los lleven

C) 6% D) 58%

Omitidos) 5%

a responder correctamente este
item, inclusive por intuicién. Sin
embargo, solo el 58% de los alum-
nos evaluados acerté con la respues-
ta en un ftem que no puede califi-
carse de dificil. El resultado es, pues,
insatisfactorio; mas de la tercera
parte de los estudiantes err la res-
puesta.

Este item permite comprobar
que existen adn carencias en la en-
sefanza de las nociones bdsicas de
la gramatica castellana, tal como lo
exige el programa curricular vigen-
te. De mantenerse el mismo pro-
grama, se deben revisar las estrate-
gias de ensefianza y aprendizaje en
el aula para que los alumnos lleguen
a adquirir conocimientos elementa-
les como el del item planteado.
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iTEM Ne 32

¢Qué se evalu6?

La habilidad para reconocer el
significado de una palabra segtn el
contexto.

Andlisis de la opcién correcta

Quienes marcaron esta alterna-
tiva reemplazaron el término “sefio-
reado” por “apoderado” en el texto
y comprobaron que encajaba bien.
En este contexto, ambos términos
son sinénimos perfectos.

Analisis de los distractores

¢ Las construcciones verbales A, C
y D presentadas en los
distractores son validas o correc-
tas desde la perspectiva de la sin-
taxis, es decir, son todas formas
verbales en participio. Sin em-
bargo, el objetivo de la pregun-
ta era encontrar la expresién con
el significado mas aproximado al
de la palabra “seforeado” en el
texto, no ver si eran formas gra-
maticalmente correctas.

* Optar por la alternativa A impli-
ca desconocer el significado de
“sefioreado” (‘apropiado’, ‘con-
vertirse en el sefior o duefio de
algo’). Se marcé la palabra “co-
gido” que no concuerda con la
intencion general del pérrafo,
aunque expresa parcialmente su
sentido.

Resultados del item N° 32
por departamentos

ftem N 32

En el siguiente fragmento:

“Nosotros contemplabamos aquel horrible espectéculo con lagrimas en los ojos,
alzando nuestras manos a Zeus; pues la desesperacion se habia senoreado de

nuestro animo”.
Seforeado significa que:

A) se habia cogido.

B) se habia apoderado.
C) se habia levantado.
D) se habia envejecido.
A) 4%

Resultados: B) 72%

* Tanto C como D son opciones
que no concuerdan con el signi-
ficado del texto y mas bien lo
convierten en absurdo: “...se
habia envejecido de nuestro dni-
mo”y “...se habia levantado de
nuestro dnimo”. Los alumnos
que las marcaron definitivamen-
te no entendieron el sentido del

texto.

Comentarios

Este es un item que tiene un alto
indice de aciertos, 72%. Solo una
cuarta parte de los estudiantes eva-
luados fall6 u omiti6 la respuesta.
Es alentador comprobar que estos
alumnos pueden llevar a cabo estos
procesos de comprension de lectu-
ray deducir el término con el senti-

C) 9%

(HOMERO)

D) 9% Omitidos) 6%

do més adecuado para reemplazar
una palabra indicada. Evidentemen-
te, el ubicar la palabra en un con-
texto los guié hacia el acierto.

La comprension de lectura es el
area que presenta siempre dificul-
tades a los estudiantes. Encontrar
ideas principales o deducir signifi-
cados son operaciones mentales
que requieren de practica constan-
te en clase. Esto explica que el 22%
que marcé los distractores se haya
dejado llevar por la primera impre-
si6n al ver la palabra escrita: “cogi-
do”, por ejemplo, o “envejecido”.
Como los distractores encajaban sin-
tacticamente, no se dedicaron a es-
tudiar detenidamente el significado.
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iTEM Ne 33

¢Qué se evalu6?

La habilidad para descubrir la
relacién analoga entre pares de pa-
labras.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que optaron por
esta alternativa identificaron la re-
lacién de ordenamiento o secuen-
cia que existe entre “enero”y “mar-
z0”, en el que el segundo lugar esta
ausente — febrero—, que es analo-
ga alarelacion entre “uno”y “tres”,
en la que falta dos, también segun-
do en la secuencia.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que eligieron la
opcién A establecieron una
pseudo relacién entre nombres
de meses “enero”, “marzo”, y
nombres de dias, “lunes”, “do-
mingo”, sin advertir la relacion
en términos de ordenamiento
que plantea el item. En el dis-
tractor, no existe una relacién
con sentido en la expresién “lu-
nes es a domingo”, pues ni si-
quiera se presentan en el orden
tradicional, domingo, lunes,
martes, etc.

* Al elegir la opcion B los alum-
nos relacionaron meses con es-
taciones del afio, pero tampoco
establecieron una posible rela-
cién légica, es decir, meses de
primavera y meses de verano.
“Enero”y “marzo” son meses de
verano en nuestro medio; po-
drian ser meses de lluvia en la
zona andina, pero ninguno se
identifica con “primavera”. Por
otra parte, “primavera”y “vera-
no” son estaciones seguidas,
contiguas, que podrian relacio-
narse con enero es a febrero,
pero no con “enero es a marzo”,
como aparece en el item.

* Los alumnos que marcaron la
opcién D seguramente advirtie-
ron el ordenamiento que
subyace o estd detras de “enero
es a marzo”, y lo relacionaron
con el de las letras del alfabeto,

Boletin NQ 1 9

item N 33

Enero es a marzo como

A) lunes es a domingo.

B) primavera es a verano.
C) uno es a tres.

D) AesaD.

Resultados: A) 5,4%

a, b, ¢, d, etc., pero fallaron al
no observar que hay solo un va-
cio en el orden “enero es a mar-
zo0”, mientras que hay dos en A
esaD”.

Comentarios

Los resultados obtenidos para
este ftem son bastante satisfactorios
ya que el 74,2% eligi6 la respuesta
correcta. Sin embargo, es necesario
sefalar que hubo practicamente un
12% que eligi6 la alternativa B, a la
que sumamos el 5,4% que marco
la A, lo cual nos pone frente a mas
de un 17% que no fue capaz de
encontrar la relacion 1 es a 3 que
plantea el item, lo que hizo imposi-
ble que advirtieran la inexistencia
de esa relacién en esas alternativas
de respuesta.

Los resultados demuestran que
conviene ejercitar mas a los alum-

B)11,9% C)74,2% D) 3,1%

Omitidos) 5,4%

nos en identificar analogfas. Para
esto, el primer paso es descubrir la
relacién entre los términos que apa-
recen en el modelo, patrén o ex-
presion, para luego buscar una re-
laciéon semejante en las diferentes
propuestas de respuesta, o para ela-
borar una relacién analoga. Por
ejemplo, darles el patrén fatiga es a
descanso como ... o diciembre es a
Navidad como ... para que ellos
completen la proposicién con una
analogfa.

En este caso, como en varios
otros, siempre cabe la posibilidad
de que los alumnos marquen sus
respuestas al azar, sin haber com-
prendido el item. En las précticas en
el aula, debe buscarse la forma de
no permitir que respondan al azar,
sin pensar, pues justamente lo que
se quiere desarrollar en ellos es su
capacidad de razonamiento verbal.

Resultados del item N° 33 por departamentos
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UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

iTEM Ne 38

Qué se evalu6

La habilidad para establecer re-
laciones semdnticas entre palabras
e identificar anténimos.

Andlisis de la opcién correcta

La eleccién de esta alternativa sig-
nifica que los alumnos conocen el
contenido semantico de las palabras
“turbias”, “hablador”, “transparentes”
y “callado”, y desde alli logran esta-
blecer la relacién de oposicién que
existe entre el par de anténimos “tur-
bias” — “transparentes”, y el par “ha-
blador” — “callado”.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que marcaron la
opcién A establecieron la rela-
cién entre los anténimos “habla-
dor”y “silencioso”, pero demos-
traron, probablemente, no saber
lo que significa “turbias”, por lo
que creyeron que era opuesto a
“oscuras”. Las expresiones aguas
turbias y aguas oscuras son, mas
bien, semejantes, no opuestas en
significado.

* Los que eligieron la opcién B ob-
servaron que “turbias”y “claras”
son anténimos, pero fallaron al
considerar “secreto” como opues-
to a “hablador”. Entre estos dos
términos no existe relacién ni de
semejanza ni de oposicion.

* Losque marcaron la opcién D en-
contraron que “turbias” se pue-
de oponer a “limpias”, pero se
equivocaron al oponer “habla-
dor” a “discreto”, cuyo conteni-
do semantico o significado no es
opuesto a “hablador”, a no ser
que “hablador” sea tomado en un
sentido amplio, muy extendido,
de ‘habla sobre otros’, ‘chismo-
so’, lo que si podria ser anténimo
de “discreto”, adjetivo con el que
se califica a una persona que pre-
fiere no emitir opiniones sobre los
demas.

Comentarios

El porcentaje de respuestas co-
rrectas para este item es bajo, ape-
nas si alcanza el 50,8%, dado que
el vocabulario que se emplea es
bastante conocido. Podemos consi-
derar, sin embargo, que el item pre-
senta una dificultad agregada, pues
los alumnos deben encontrar dos

item N 38

Reemplaza las palabras subrayadas por anténimos:

Son turbias las aguas del rio Hablador.

A) oscuras - Silencioso.

B) claras - Secreto.

C) transparentes - Callado.

D) limpias - Discreto.

B) 10%

Resultados:  A) 15,6%

anténimos y no solo uno, que es lo
que frecuentemente se pide en es-
tos ejercicios.

En cuanto a las respuestas halla-
das, la eleccién de la opcion D por
un 15,4% es, quizas, la mas cerca-
na a la correcta, si admitimos la in-
terpretacion de “hablador” como
chismoso, una connotacién acepta-
da en el nivel coloquial; por lo tan-
to, “hablador” podria ser anténimo
de discreto. El 15,6% que eligi6 la
opcion A, en cambio, demostré que
sabfa lo que era un anténimo y en-
contré la oposicién entre “hablador”
y “silencioso”. Sin embargo, parece
que no conoce lo que significa “tur-
bio”, hecho que revela pobreza de
vocabulario en este grado escolar.
Los alumnos que seleccionaron la
alternativa B,10%, es probable que
se hayan preocupado por buscar un
anténimo para la primera palabra,
“turbias”, pero no para la segunda,
“hablador”, de alli que no observa-
ran que entre “hablador”y “secre-
to” no existe relacion. De otro lado,

C) 50,8% D) 15,4% Omitidos) 8,2%

tampoco se fijaron en que no se pue-
de oponer un adjetivo a un sustan-
tivo; los anténimos deben pertene-
cer a la misma categorfa gramatical.

Tampoco deja de llamar la aten-
cion el 8,2% de omisiones en las
respuestas a este item, que bien se
puede interpretar como inseguridad
en el manejo de un vocabulario que
deberfa dominarse en el Gltimo afio
de secundaria. Podria argumentar-
se que no se contest6 por cansan-
cio, pues este es uno de los Gltimos
itemes de la prueba. Aun asi, dada
la familiaridad que se espera que los
alumnos tengan con las palabras del
item, la solucién no presenta ma-
yor dificultad.

Para terminar, afiadiremos que
es interesante observar que, a dife-
rencia de otros itemes sobre anté-
nimos en las pruebas aplicadas en
grados de primaria, los alumnos de
secundaria si parecen haber inter-
pretado adecuadamente la instruc-
cién de identificar o reconocer an-
ténimos.

Resultados del item N° 38 por departamentos
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iTEM Ne 39

Qué se evaluo

La habilidad para reconocer pa-
labras que forman una familia por
tener la misma raiz, que es la que
da el significado de base.

Andlisis de la opcién correcta

La eleccién de esta alternativa
demuestra que los alumnos recono-
cieron que la raiz acu(a)-, que sig-
nifica ‘agua’, no se encuentra en la
palabra “actstico”, cuyo significado
esta relacionado con audicién, no
con agua, por lo que la serie
“acuifero — acudtico — acustico” es
la respuesta correcta.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que marcaron las
opciones B, Cy D, no fueron ca-
paces de reconocer las raices
agr(o), terr(e,a), relacionadas con
tierra, y drbo(l) que dan origen a
las series presentadas en cada una
de ellas. Existe una relacién de
significado entre “agrario — agri-
cola — agro”, por ejemplo. Tam-
bién cabe la posibilidad de que
no hayan leido atentamente la
instruccion y la hayan interpreta-
do como una solicitud de elegir
una familia de palabras, sin fijar-
se que debfan encontrar una se-
rie que no era, precisamente, una
familia, pues tiene un miembro
que no pertenece a ella.

* Ademas de las posibles razones
que indujeron a error antes men-
cionadas, los que eligieron la op-
cion B tal vez no estén familiari-
zados con la palabra “agro”, asf
como los que optaron por la al-
ternativa C pueden no conocer
el término “terrdqueo”. Es posi-
ble que, en este caso, ni siquiera
se identifique la relacion entre tie-
rra y la serie presentada. La se-
leccién de la alternativa D quizds
se debe al desconocimiento de lo
que significa “arbéreo”.

Comentarios

Los resultados obtenidos para
este ftem son insatisfactorios pues
tan solo el 51,4% contest6 correc-
tamente y eligi6 la opcién A.

Llama la atencion el 23,4% que
selecciond la alternativa C, que pue-
de haberlo hecho por no conocer
el término “terrdqueo”, poco usual,

Boletin NQ 1 9

item N2 39

¢En qué serie hay una palabra que no pertenece a la misma familia de palabras?

A) Acuifero - acudtico — acdstico
B) Agrario — agricola — agro

C) Terreno — terrdqueo — terrestre
D) Arbol — arbéreo - arboleda

Resultados:  A) 51,4% B) 5,8%

o por haber aplicado mecanicamen-
te el recurso de buscar la misma for-
ma de raiz en la familia, esto es, las
mismas letras en las palabras. En este
caso, terre se encuentra en “terre-
no”y “terrestre”, pero no en “terrd-
queo”. Un razonamiento similar
pudo haber llevado al 10% de los
evaluados a marcar la opcién D, en
la que “drbol” se encuentra en “ar-
boleda”, pero no en “arbéreo” que
también es una palabra no usada con
frecuencia.

Entre los resultados, nuevamente
es relativamente alto el 9,4% de omi-
siones, que unido a los otros porcen-
tajes de respuestas erradas, suma un
total de 48,6% de alumnos que de-
muestran el manejo de un vocabula-
rio restringido. Por otra parte, podria
darse el caso de que, al ejercitarlos
en la formacion y el reconocimiento
de familias de palabras, no se los in-
duzca a observar la relaciéon semanti-
ca entre los miembros, y se ponga
més atencién a la morfologia, esto es,

C) 23,4%

D) 10%  Omitidos) 9,4%

a identificar la raiz y los prefijos o
sufijos. Tales practicas son las que
pueden derivar en un comportamien-
to mecanico que lleva a buscar las
mismas letras en las palabras para asig-
narles su pertenencia a una familia.
Asi acaban asignando panacea a la
familia de pan, por no saber qué sig-
nifica panacea vy fijarse Ginicamente
en que comienza con las letras p, a,
n.

La observacién y andlisis de cémo
se forman las palabras en castellano,
lo que se denomina morfologfa, debe
relacionarse con el nivel de andlisis
semantico para descubrir la relacién
de significado entre las palabras que
forman una familia, y no solo la simi-
litud en la forma, las silabas, las le-
tras. Después de todo, son muy po-
cos los sonidos y las letras que tiene
el castellano, frente a la infinidad de
palabras que podemos expresar con
ellos, lo cual constituye la riqueza del
vocabulario en esta lenguay en cual-
quier otra.

Resultados del item N° 39 por departamentos

0 10 20 30

|

40

I

50 60 70 80 90

T T

Callao

Lima

Tacna
Arequipa
Moquegua
Junin

Loreto

La Libertad
Ayacucho
Piura

Madre de Dios
Huénuco
Puno

Ica

Ancash
Cajamarca
Huancavelica
Amazonas
Ucayali
Lambayeque
Cusco

Pasco

San Martin
Apurimac
Tumbes

|
T

70 80 90

Porcentaje de acierto




Escribir las conclusiones generales de
este trabajo nos lleva, inevitablemente,
a recordar las que hemos escrito al tér-
mino de documentos similares en los que
dimos cuenta de los resultados de las
pruebas nacionales CRECER de lengua-
je o comunicacién aplicadas a escolares
de cuarto y sexto de primaria y de cuar-
to grado de secundaria. Por tal razén,
nuestros lectores encontraran que aquf
reiteramos algunas de esas conclusiones,
con certeza producto de patrones de
resultados que se repiten de manera sis-
tematica. De otra parte, encontraran que
reafirmamos nuestras convicciones con
respecto a la ensefanza y el aprendizaje
de la lengua castellana en la escuela, la
necesidad de evaluar los avances en el
desarrollo de la competencia comunica-
tiva de los alumnos y a la vez la comple-
jidad inherente a esa evaluacién.

¢Cémo juzgar que alguien va cami-
no a convertirse o ya es un buen hablante
o un buen escritor en idioma espafiol?
Ser muy locuaz, por ejemplo, no impli-
ca elaborar discursos coherentes ni lo-
grar una comunicacion eficaz; la fluidez
puede estar refida con la eficiencia. De
otro lado, formas de pronunciacién que
se apartan de la norma, asi como el uso
reiterativo de expresiones coloquiales no
aceptadas como castellano estandar pue-
den afectar la validez de una argumen-
tacién en una situacién o contexto dado.
En el nivel de lengua escrita, la coheren-
cia de un texto puede lograrse sin mayo-
res muestras de creatividad o riqueza de
lenguaje, cualidades deseables en un
texto y que le dan un valor agregado a la
coherencia. Desde otra perspectiva, un
texto coherente y creativo, pero plaga-
do de faltas ortogréficas, impacta negati-
vamente y se devalGa. Las exigencias de
un buen manejo de lengua, debemos ad-
mitirlo, son miiltiples, por lo que es difi-
cil saber qué medimos y como evalua-
mos en una prueba de lenguaje o co-
municacién, mds aun si se adopta un
enfoque comunicativo. De aqui que sea
dificil hacer afirmaciones categéricas con
respecto a los resultados de una prueba,
pero s es necesario conocer esos resul-
tados para analizarlos conjuntamente
con la prueba que los originé. La conve-
niencia de acceder a los resultados y a la
prueba es alta, por las posibilidades de
aprendizaje que ofrece a los docentes, a
los disefiadores de los programas
curriculares y de las mismas pruebas, a
los padres de familia y a la sociedad en
su conjunto.

Coémo interpretar los resultados que
se obtienen en pruebas nacionales es
también un desafio. Por ejemplo, en la
prueba de quinto de secundaria, los tres
casos de porcentajes mas altos de res-

puestas correctas se logran en itemes so-
bre comprensién de lectura de un texto
biblico, tales como el 88,4%, seguido
del 75,8%y el 72,5%. Los resultados para
estos ftemes son definitivamente satisfac-
torios, pero no podemos basarnos solo
en ellos para conocer la capacidad de
comprension lectora de nuestros alum-
nos. Dijimos ya que el hecho de haber-
se empleado un texto cuyo tema es co-
nocido por alumnos de religién catdlica,
mayoritarios en nuestro pafs, puede ha-
berlos favorecido. Si examinamos los por-
centajes de aciertos en los itemes de
comprension de lectura de un poema de
Horacio, encontramos que estos son mds
bien bajos, 34%, 39%, 41%, excepto el
casi 70% de aciertos para un ftem que
pedia ubicar una informacién explicita
en el poema. Por lo tanto, en cuanto a la
capacidad de comprensién de textos de-
bemos considerar tanto todos los resul-
tados, como los dos tipos de textos.

Por otro lado, los porcentajes mas
bajos de aciertos se presentan en rela-
cién a itemes relacionados con un co-
nocimiento de teoria literaria, el 18,7%,
y poseer una nocién gramatical, el
23,8%. De hecho, a través de estos itemes
y otros que también inciden en conoci-
mientos tedricos, no se demuestra ser un
buen usuario de la lengua, pero se in-
cluyen por ser parte de los programas
curriculares en secundaria. En aquellos
itemes que, indirectamente, indagan so-
bre el manejo del castellano, los aciertos
son mayores aunque no sobrepasen el
60%. De aqui nuestras observaciones o
recomendaciones constantes con res-
pecto al tipo de ejercicios de lenguaje o
comunicacién que deben ocupar el
tiempo en las aulas y, quizas mas impor-
tante aun, con respecto a la importancia
de proporcionar a los alumnos los me-
jores modelos de castellano oral y escri-
to, en diversidad de tipos de textos. Esto
se debe a nuestra conviccién sobre la
responsabilidad de la educacién bésica
en lograr que los alumnos comprendan
y produzcan textos orales y escritos en
un buen castellano, lo cual, indudable-
mente, les dard seguridad en cualquier
actuacion.

Por estas razones debemos tener
conciencia de la diversidad lingtistica,
sociolingliistica y sociocultural del pafs y
considerar que son millones los nifios y
adolescentes que no manejan una va-
riedad prestigiosa del castellano, ya sea
como monolinglies o como bilingties.
Son mas de un millén los escolares cuya
lengua materna no es el castellano; mu-
chas veces son bilingties, pero no domi-
nan la variedad estandar. Esta situacién
demandara siempre una atencién peda-
gogica adecuada a las caracteristicas lin-
glifsticas y necesidades comunicativas de
los nifos, jovenes y adolescentes, en par-

ticular en las zonas andina y amazénica,
rurales y urbanas, aunque su ndmero
puede ser significativo en las grandes ciu-
dades de la costa norte, centro y sur. De
no ser asi, el riesgo de marginary excluir
a estos nifos de niveles educativos por
encima de la primaria es alto, con lo cual
nos alejamos de la meta deseada de la
educacion de calidad con equidad.

La educaci6n primaria y secundaria,
en un continuum, deben garantizar a sus
egresados un desarrollo tal de compe-
tencias comunicativas —en castellano y
en otras lenguas maternas— que les per-
mita aprender a lo largo de la vida y des-
envolverse eficazmente en una diversi-
dad de situaciones comunicativas, ora-
les y escritas. De otra parte, la magnitud
de la comunicacién audiovisual y la di-
fusién de otros sistemas de informacion
que conjugan sonido, graficos y movi-
miento, plantean nuevos retos al area de
comunicacién en la estructura curricu-
lar de la educacion basica, pues es cada
vez mayor la exigencia de manejar estas
formas de comunicacién para poder ac-
ceder a la informacién de toda indole
que circula a través de ellas en nuestros
dias. Por esta razén, asi como es necesa-
rio continuar con la modernizacién de
los programas curriculares de secunda-
ria, es imperativa la investigacion edu-
cativa que oriente la seleccion de los
mejores caminos para acercarnos a las
metas de calidad en el uso del castella-
no, tanto como la eleccién de las mejo-
res formas de evaluar esos caminos y sus
resultados. El concepto de competencia
comunicativa, base para un enfoque co-
municativo en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de lengua es muy valido,
pero requiere no solo dar orientaciones
bésicas al docente, sino invertir en tiem-
po y presupuesto imprescindibles para
preparar a los docentes, en servicio y en
formacién, y para dotar y enriquecer
bibliotecas y videotecas en los centros
educativos del pafs. Nuestra demanda
obedece a la conviccién sobre la
responsabilidad de la educacién bésica
en lograr que los alumnos comprendan
y produzcan textos orales y escritos en
un buen castellano, lo cual, indudable-
mente, les dard seguridad en cualquiera
que fuere el camino que emprendan una
vez que dejan las aulas del colegio. Tan-
to en el mundo de la educacién supe-
rior, de la educacion técnica o en el mun-
do del trabajo, un buen usuario de la len-
gua tendrd las herramientas que haran
més factibles sus posibilidades de apren-
dizaje a lo largo de la vida, asi como sus
posibilidades de encontrar en la lectura
y, por qué no, en la escritura, espacios
para la reflexion, la imaginacion y la re-
creacién que todo ser humano valora.
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Lee atentamente el siguiente texto y luego marca la alternativa correcta que corresponda a cada una de las preguntas:

“Un dia, cuando los hijos de Dios vinieron a presen-
tarse ante Yavé, apareci6 también entre ellos Satan.

Yavé dijo a Satan: ¢De dénde vienes? Satdn respon-
dié: “Vengo de la tierra, donde anduve dando mis vuel-
tas”. Yavé dijo a Satan: “¢No te has fijado en mi servidor
Job? No hay nadie como él en la tierra. Es un hombre
bueno y honrado, que teme a Dios y se aparta del mal”.
Satéan respondio: “¢Acaso Job teme a Dios sin interés? éNo
lo has rodeado de un cerco de proteccién a él, a su familia
y a todo cuanto tiene? Has bendecido el trabajo de sus
manos y sus rebafios hormiguean por el pafs. Pero extien-
de tu mano y toca sus pertenencias. Verds si no te maldice
en tu propia cara”.

Entonces dijo Yavé a Satan: “Te doy poder sobre todo
cuanto tiene, pero a él no lo toques”. Y Satan se retiré
de la presencia de Yavé.

Un dia los hijos y las hijas de Job estaban comiendo y
bebiendo en casa del hermano mayor. Vino un mensajero
y le dijo a Job: “Tus bueyes estaban arando vy las burras
pastando cerca de ellos. De repente aparecieron los sabeos
y se los llevaron y a los servidores los pasaron a cuchillo.
Sélo yo pude escapar para traerte la noticia”.

Todavia estaba hablando cuando llegé otro que dijo:
“Cayé del cielo fuego de Dios y quemé completamente
a las ovejas y sus pastores. S6lo escapé yo para anun-
ciartelo”. Aln no terminaba de hablar cuando entré un
tercero, diciendo: “Los caldeos, divididos en tres gru-
pos, se lanzaron sobre tus camellos, se los llevaron, die-
ron muerte a espada a tus mozos y s6lo yo he escapado
para anunciartelo”.

Estaba éste contando lo sucedido cuando un Gltimo
lo interrumpid, diciendo: “Tus hijos e hijas estaban co-
miendo y bebiendo vino en casa del mayor de ellos. De
repente sopl6 un fuerte viento del desierto y sacudié las

4. ¢Qué propdsito tiene el autor?

A)  Mostrar el poder de Dios en sus criaturas.

B) Manifestar la influencia del demonio en el
hombre.

C) Presentar las desgracias del hombre perso-
nalizadas en Job.

D) Presentar un ejemplo de fidelidad a toda
prueba.

cuatro esquinas de la casa; ésta se derrumb6 sobre los
jovenes y han muerto todos. Sélo yo pude escapar para
traerte la noticia”.

Entonces Job se levantd y rasgd su manto. Luego se
corté el pelo al rape, se tir6 al suelo y, echado en tierra,
empez6 a decir: “Desnudo sali del seno de mi madre,
desnudo alli volveré. Yavé me lo dio, Yavé me lo ha qui-
tado ique su nombre sea bendito!”

En todo esto no pecé Job ni dijo nada insensato en
contra de Dios.

Otro dia en que vinieron los hijos de Dios a presen-
tarse ante Yavé, se presenté también con ellos Satan.

Yavé dijo a Satan: “¢De dénde vienes?” Satdn res-
pondié: “De recorrer la tierra y pasearme por ella”. Yavé
dijo a Satan: “¢Te has fijado en mi siervo Job? No hay
nadie como él en la tierra: es un hombre bueno y hon-
rado que teme a Dios y se aparta del mal. Adn sigue
firme en su perfeccién y en vano me has incitado contra
él para arruinarlo”.

Respondi6 Satan: “Piel por piel. Todo lo que el hom-
bre posee lo da por su vida. Pero extiende tu mano y
toca sus huesos y su carne; veras si no te maldice en tu
propia cara”. Yavé dijo: “Ahf lo tienes en tus manos, pero
respeta su vida”.

Sali6 Satan de la presencia de Yavé e hiri6 a Job con
una llaga incurable desde la punta de los pies hasta la
coronilla de la cabeza.

Job tomé entonces un pedazo de teja para rascarse y
fue a sentarse en medio de las cenizas. Entonces su es-
posa le dijo: “¢Todavia perseveras en tu fe? iMaldice a
Dios y muérete!” Pero él le dijo: “Hablas como una ton-
ta cualquiera. Si aceptamos de Dios lo bueno, ¢por qué
no aceptaremos también lo malo?”

En todo esto no pecé Job con sus palabras”.

(Libro de Job - LA BIBLIA)

6. ¢Qué hecho importante provoca el cambio de acti-
tud de la esposa de Job?
A) La muerte de sus hijos.
B) Laenfermedad de Job.
C) La pérdida de sus bienes.
D) La presencia punzante de Satdn



13.¢Cudl de las frases resume mejor el texto?
A) Lafe inquebrantable de Job.
B) Las tentaciones del demonio a Job.
C) Las calamidades sufridas por Job y su familia.
D) La supremacia de poderes entre Dios y el
demonio.

19. ¢Qué verbos corresponden a la siguiente oracién?
Aunque éllo ..o asf, sabemos que no

A) cree - sera.

B) crea-es.

C) recuerde - sea.
D) piense - fuera.

21.¢Cual de las siguientes oraciones es compuesta?
A) Llegaron los resultados del examen nacional.
B) Estela canta valses y su novio baila marinera.
C) ¢Es de metal el asta de la bandera?
D) Los excursionistas se alojaron en el hotel.

23.¢En cudl de las siguientes frases se emplea correcta-
mente el adverbio?
A) Dentro el cuartel
B) Cercademi
C) Medialoca
D) Enfrente a su tienda

25.¢Qué funcién desempefian las palabras subrayadas?
Los que estudiaron ingresaron a la primera.
A)  Objeto directo
B) Agente
C) Circunstancial
D) Sujeto

UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

32.En el siguiente fragmento:
“Nosotros contempldbamos aquel horrible espec-
taculo con lagrimas en los ojos, alzando nuestras
manos a Zeus; pues la desesperacion se habia
seforeado de nuestro animo”.

(HOMERO)

Seioreado significa que:
A)  se habia cogido.
B) se habia apoderado.
C) se habia levantado.
D) se habia envejecido.

33.Enero es a marzo como:
A) lunes es a domingo.
B) primavera es a verano.
C) wunoesatres.
D) AesD.

38.Reemplaza las palabras subrayadas por anténimos:
Son turbias las aguas del rio Hablador.
A)  oscuras - Silencioso.
B) claras - Secreto.
C) transparentes - Callado.
D) limpias - Discreto.

39.¢En qué serie hay una palabra que no pertenece a la
misma familia de palabras?
A) Acuifero - acuético - acustico
B) Agrario - agricola - agro
C) Terreno - terrdqueo - terrestre
D) Arbol - arbéreo - arboleda
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