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1. PRESENTACION

El presente boletin de andlisis de preguntas de la prueba CRECER" 1998
ha sido escrito por personal de la Unidad de Medicién de la Calidad Educativa
(UMCQ) del Ministerio de Educacion y el Grupo de Andlisis para el Desarrollo
(GRADE) con el objetivo de complementar la informacién del boletin CRECER
5/6, en el que se presentaron los resultados globales de la evaluacion realiza-
da en matematica y comunicacién. En el presente boletin se incluyen las tasas
de acierto de las preguntas o itemes de comunicacién en cuarto grado de
secundaria por departamento, género y gestion (estatal y no estatal). Si bien
los resultados del boletin 5/6 dan una idea de la posicion relativa de grupos de
estudiantes, no ofrece informacion sobre sus habilidades, tema que si se tra-
tara en este boletin. En los boletines UMC 10 al 15 se present6 el analisis de
ftemes de l6gico-matemética y comunicacion integral para estudiantes de cuarto
y sexto grados de primaria. En boletines complementarios se presentan los
resultados de comunicacién en quinto grado de secundaria, de matematica en
cuarto y quinto grados de secundaria y produccion de textos en quinto grado
de secundaria.

En este boletin se expone el andlisis de los resultados de algunas pregun-
tas, de modo que el lector pueda aproximarse al nivel de logros que alcanzan
los estudiantes peruanos. A los resultados de cada pregunta les siguen comen-
tarios que aportan ideas para su interpretacién. Por ejemplo, se analiza por
qué los estudiantes eligieron cada opcién de respuesta equivocada (llamada
distractor en la terminologfa de evaluacién). También se incluyen referencias
al contexto educativo peruano actual.

Se debe tener en cuenta que en la evaluacion nacional que aqui se reporta
resultaba imposible incluir todas las competencias o capacidades del curriculo,
por lo que fue necesario seleccionar algunas sobre la base de una serie de
consultas. Muchas de las capacidades que no se incluyeron en la evaluacién
de 1998 se han incluido en la evaluacién que realiz6 la UMC en noviembre
del afo pasado?.
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Pensamos que este boletin pue-
de ser de interés para muchos sec-
tores, pero esta especialmente diri-
gido a docentes y estudiantes de
educacién. No pretendemos con
estos comentarios dar recomenda-
ciones universales sobre ensefanza,
porque pensamos que el trabajo de
aula depende, en gran medida, de
las elecciones de cada docente, he-
chas sobre la base de las necesida-
des de los estudiantes con quienes
trabaja y de los recursos con los que
cuenta. Nuestra intencién es hacer
un breve andlisis que ayude al lec-
tor a formarse una imagen del ren-
dimiento escolar en cada pregunta
en particular. Esperamos que este
documento, como los anteriores, lo
ayude a reflexionar sobre su practi-
ca pedagbgica.

Los itemes que presentamos no
estan exentos de cuestionamientos.
Al analizar los resultados de cada pre-
gunta a menudo los especialistas han
encontrado que el resultado se po-
dria deber a problemas de aprendi-
zaje de los estudiantes, pero tam-
bién a deficiencias en la formulacién
de las preguntas. Se debe tomar en
cuenta que la de 1998 fue la prime-
ra evaluacién nacional en secunda-
ria. Esta experiencia ha dejado mu-
chas lecciones tanto en cuanto a los
resultados, como en cuanto a la for-
mulacién de las preguntas. A pesar
de las deficiencias mencionadas, se
decidi6 publicar los resultados por-
que pensamos que es preferible di-
fundir informacién, aunque imper-
fecta, senalando sus limitaciones,
que guardarla hasta que pruebas y
resultados sean impecables. Por todo
lo anterior, nos gustaria que los
iftemes de la prueba de 1998 fueran
analizados por el lector de manera
critica.

Evaluacion a escala nacional y
evaluacion en el aula

En secundaria, el curriculo vigen-
te es el Programa curricular de len-
guaje y literatura que prescribe los
objetivos y contenidos de aprendi-
zaje. Paralelamente a este, en el
contexto de reforma curricular, se
ha venido experimentando, sola-
mente en los 408 colegios piloto,
una nueva propuesta curricular en-

tre los afos 1996 y 2001. Este ano
2002 se ha lanzado el Diserio curri-
cular basico de la nueva secundaria
que se ird generalizando gradualmen-
te a partir del presente afio.

Asi, de manera similar a la de
primaria, la nueva estructura curri-
cular de secundaria se basa en un
enfoque de aprendizaje de compe-
tencias y no de memorizaciéon de
contenidos. Ademads, el nuevo cu-
rriculo enfatiza la bisqueda de una
participacién més activa del estudian-
te en su propio aprendizaje. Esta
participacion deberfa incluir tanto
aspectos cognoscitivos como afecti-
vos y de conducta.

La prueba CRECER 1998 incluyé
solamente preguntas del dominio
cognoscitivo, a pesar de que recono-
cemos la importancia del desarrollo
del dominio afectivo —por ejemplo,
actitudes y valores—, y de las con-
ductas —por ejemplo, de respeto
hacia el medio ambiente— como
parte fundamental del proceso edu-
cativo. La evaluacion de estos aspec-
tos supone procedimientos bastante
més complejos que los requeridos
para la evaluacién de aspectos cog-
noscitivos, razén por la cual muchos
paises no incluyen la evaluacién de
contenidos afectivos y conductuales
cuando hacen evaluaciones a escala
nacional. La UMC incluy6 la evalua-
cién de actitudes ligadas al curriculo
en la prueba de noviembre de 2001.

Por otro lado, el nuevo disefio
curricular promueve que los estu-
diantes demuestren sus aprendiza-
jes de diferentes maneras. Por lo
tanto, la evaluacién, a cargo de los
docentes y también de los estudian-
tes mismos, debe incluir variedad de
metodologias, que finalmente refle-
jen la competencia de los estudian-
tes para resolver exitosamente situa-
ciones problematicas de la vida co-
tidiana. Asi, la evaluacién en el aula
deberia estar orientada a que los es-
tudiantes muestren su competencia
en dominios, tareas y contextos di-
ferentes. En consecuencia, no pro-
ponemos que el formato de opcién
mdltiple, predominantemente utili-
zado en la evaluacién de 1998, sea
la Gnica o preferida forma de eva-
luacién en el aula, aun cuando po-
dria ser empleada eventualmente

por el docente. De todos modos,
para acortar la brecha que siempre
existird entre la evaluacién a escala
nacional y la evaluacion que realiza
el docente en el aula, en la evalua-
cién de 2001 se incorporaron nue-
vas metodologias de evaluacion del
desempeno inspiradas en un curri-
culo por competencias.

Adicionalmente, el nuevo curri-
culo requerira flexibilidad de parte
del docente, lo cual no es posible
en una evaluacién estandarizada a
escala nacional, que debe permitir
comparaciones; por tanto, esta se
elabora sobre la base de elementos
del curriculo que deberian ser co-
munes en todos los centros educa-
tivos. En esa medida, la evaluacién
nacional puede reflejar de modo
inexacto los énfasis curriculares de
un centro educativo en particular,
pero es (til como diagnéstico de los
aprendizajes en el ambito general.

Lo anterior estd dirigido a hacer
evidente que existen notables dife-
rencias entre la evaluacién que pue-
de hacer un docente en su aula 'y la
que se puede llevar a cabo en un
operativo a escala nacional. Tal vez la
més notable sea que los docentes
pueden a menudo evaluar procesos,
mientras que en la evaluacién nacio-
nal solo se pueden evaluar aprendi-
zajes adquiridos. En otras palabras,
para el docente la evaluacién es, prin-
cipalmente, un instrumento mas para
facilitar el logro de aprendizajes de
los estudiantes, ya que la informacién
sirve para planificar nuevas sesiones
de aprendizaje; en cambio, en las
evaluaciones nacionales de la UMC
se busca basicamente un macrodiag-
néstico de las fortalezas y necesida-
des de aprendizaje de los estudian-
tes peruanos. Se trata de fines dife-
rentes, pero, al mismo tiempo, com-
plementarios.

La evaluacion de 1998

En la evaluacion que realizé la
Unidad de Medicion de la Calidad
Educativa, se utilizaron pruebas que
fueron administradas la Gltima sema-
na de noviembre y primera de di-
ciembre de 1998. Estas pruebas tu-
vieron una serie de caracteristicas
que se describen brevemente en
esta seccion, para ayudar al lector a



interpretar los resultados que se ex-
ponen mas adelante. Como se dijo
antes, en el boletin CRECER 5/6 se
presentan los resultados generales
de esta evaluacion y otra informa-
cién complementaria a la del pre-
sente documento.

Modelo de evaluacion

Las pruebas fueron disefadas so-
bre la base del curriculo vigente para
el grado al momento de la evalua-
cion. Como modelo teérico de eva-
luacion se adopto el de normas. Esto
significa que la informacion que se
genero, y que se presenta aqui, mide
el rendimiento relativo y no absolu-
to. En otras palabras, las pruebas no
fueron disenadas de modo que se
pudiera decir que por encima de un
cierto puntaje un estudiante domina
los conocimientos previstos en el cu-
rriculo para el grado.

Para lograr estas pruebas de nor-
mas se ejecutaron pruebas piloto pre-
vias al diseno de la version final, lue-
go de las cuales se fueron eliminan-
do aquellos itemes que resultaron
demasiado dificiles o demasiado faci-
les para los estudiantes. La distribu-
cién de rendimientos que se obtiene
con estas pruebas a escala nacional
es normal, es decir, permite distin-
guir claramente aquellos grupos con
rendimientos relativamente altos y
bajos. Por otro lado, los itemes que
se incluyeron en la prueba, y se pre-
sentan en este informe, deben ser
considerados como conocimientos
minimos que la gran mayoria de es-
tudiantes deberia tener. Para més de-
talles ver la discusion referida a cada
ftem en particular.

Por las consideraciones anteriores,
no se debe interpretar un rendimien-
to de 50% o més como aceptable en
si mismo. En general, la interpreta-
cion de los resultados debe hacerse
de manera relativa, y para ello se pre-
senta, luego del andlisis de cada item,
un gréfico con los promedios de los
estudiantes de cada departamento del
Per(, en orden decreciente. Ademés,
en el anexo se presentan los resulta-
dos de todos los itemes presentados
en el boletin en todos los departa-
mentos, por tipo de gestién (estatal y
no estatal) y por género de los estu-
diantes. De este modo, cada lector

podra hacer las comparaciones que
crea convenientes.

Se debe tener en cuenta que
para poder concluir que el rendi-
miento de los estudiantes en un ftem
es satisfactorio o no, més alla de que
sea relativamente alto o bajo, es
necesario interpretar el porcentaje
de acierto sobre la base de los re-
querimientos del curriculo para el
grado. Por ello, a los resultados de
cada ftem se afnaden comentarios
que deberfan ayudar al lector a for-
marse una idea del nivel de logro
de los estudiantes peruanos.

Los resultados de los itemes se
presentan agrupados en grandes as-
pectos del curriculo para facilitar la
lectura y el andlisis. No pretende-
mos con ello decir que la evalua-
cién que se ha realizado de cada uno
de los aspectos presentados o de las
competencias del curriculo sea ex-
haustiva.

Se ha seleccionado un poco me-
nos de la mitad de los itemes admi-
nistrados en 1998 para ser presenta-
dos en este informe®. Los criterios
utilizados para seleccionar los itemes
han sido principalmente: reflejar el
rendimiento de los estudiantes en
todos los aspectos curriculares eva-
luados; ilustrar al lector sobre el ran-
go de rendimiento de los estudiantes
(para este fin se han seleccionado
itemes con rendimientos variados,
algunos altos y otros bajos); e identifi-
car errores cominmente cometidos
por los estudiantes en la seleccién de
distractores errados. Méas que un do-
cumento con recomendaciones pe-
dagdgicas, el presente informe es uno
de andlisis de resultados. Esperamos
que su lectura sirva de inspiracién para
que el lector se formule preguntas
que lo lleven a respuestas innovado-
ras sobre la practica pedagogica o a
investigaciones que redunden en pro-
puestas que contribuyan al mejora-
miento de logros de aprendizaje en
el Perd.

La muestra

La muestra fue disenada para ser
representativa, a escala nacional, de
los estudiantes de centros educati-
vos polidocentes completos de zo-
nas urbanas. Se evaluaron estudian-
tes de aproximadamente 570 cen-
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tros educativos; participaron alrede-
dor de 17 000 estudiantes de cuar-
to y sexto grados de primaria, y cuar-
toy quinto grados de secundaria. Los
resultados fueron representativos,
ademas, de los estudiantes de cada
departamento, de los estudiantes en
centros educativos estatales y no
estatales, y, por Gltimo, de hombres
y mujeres.

La muestra no incluyé a estudian-
tes de centros educativos rurales.
Posteriormente, en noviembre de
2001, la UMC aplicé una evaluacién
que incluyé a centros educativos ur-
banos y rurales de todo el pafs.

Procedimientos logisticos

Para la administracion de las prue-
bas se formé una Red Administrativa
Nacional, contando para ello con la
colaboracién de Direcciones Regio-
nales y Subregionales de Educacion,
las USE y las ADE. Se elaboraron ma-
nuales de administracién de los ins-
trumentos y se capacité a los exami-
nadores (la mayoria de ellos docen-
tes) para que los procedimientos fue-
ran similares en todos los centros edu-
cativos. Se tuvo especial cuidado en
que ningln docente evaluara a sus
propios estudiantes.

Estructura del presente boletin

Alaintroduccion que aqui se pre-
senta le sigue una extensa seccién
con el andlisis de los ftemes propia-
mente. Esta seccion empieza con
unas breves precisiones conceptua-
les relativas al area curricular objeto
de andlisis. Luego se presenta un ana-
lisis para cada ftem organizado en los
grandes aspectos curriculares consi-
derados en la prueba.

Al final del boletin se presentan
tres anexos. En el primero figuran los
porcentajes de acierto para cada ftem
por departamento, y se indica, ade-
més, el promedio nacional, por de-
partamento y por ftem. En este andli-
sis se notaran grandes diferencias en-
tre departamentos, que corresponden
en general a las comentadas en el
boletin CRECER 5/6. En el segundo
anexo se presentan los resultados en
cada ftem por género y gestion (esta-
tal o no estatal). Los resultados sugie-
ren grandes diferencias por gestion y
relativamente pequenas por género.

3
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Como se indico en el boletin CRECER
5/6, se debe tener cautela al interpretar
los resultados por gestién y departamen-
to, en la medida en que los estudiantes
més pobres son en general los que tie-
nen peores rendimientos. Asi, las dife-
rencias entre departamentos y por ges-
tién podrian deberse en parte a aspec-
tos educativos, pero también a que los
estudiantes de centros educativos esta-
tales, sobre todo en los departamentos
de relativo peor rendimiento, provienen
en general de familias con menos re-
cursos socioeconémicos. Por cierto,
ensefar a estudiantes que viven en con-
textos poco favorables es una tarea muy
ardua para los docentes de esos centros
educativos. En el Gltimo anexo del bo-
letin se incluye una copia de los ftemes
analizados en el cuerpo del boletin, de
modo que el o la docente que lo desee
pueda fotocopiarlos directamente y ad-
ministrarlos a sus estudiantes. Asf podrd
estimar sus aprendizajes relativos frente
aotros grupos (por ejemplo, el pais, los
estudiantes de un departamento en
particular, o los de centros educativos
privados).

2. ANALISIS DE LOS iTEMES

En el marco del Programa de Me-
joramiento de la Calidad de la Edu-
cacion Peruana, MECEP, correspon-
di6 a la Unidad de Medicién de la
Calidad Educativa, a través del pro-
yecto CRECER, iniciar la evaluacion
de los aprendizajes en dos éreas cla-
ves del curriculo, comunicacion In-
tegral y matematica, tanto en escue-
las primarias como en una muestra
de colegios secundarios, a escala na-
cional. Asf como se han dado a co-
nocer los resultados y el anélisis de
itemes de las pruebas nacionales
CRECER aplicadas en el nivel prima-
ria, es ahora momento de ofrecer
una informacién similar sobre las
pruebas tomadas a alumnos de cuar-
to grado de secundaria en el drea
de lenguaje o comunicacion.

Antes de presentar el andlisis de
ftemes, es necesario hacer algunas ob-
servaciones con respecto a los progra-
mas curriculares del nivel secundaria en
la Gltima década. La educacién prima-
ria, a partir de 1995, inici6 un proceso
de modernizacion o reforma a escala
nacional. En este contexto de cambio,
la secundaria como mencionamos li-
neas arriba, ha venido experimentando

una propuesta curricular para el nivel
en un conjunto de colegios pilotos que
hasta el afio 2001 llegaron a 408. Como
resultado de dicha experimentacion, este
ano 2002 se ha lanzado el Diserio curri-
cular basico de la nueva secundaria, que
se ird generalizando gradualmente a
partir del presente afio. Por lo tanto, el
ano en que se tomaron las pruebas CRE-
CER, 1998, los colegios seleccionados
trabajaban con los programas no refor-
mados para el cuarto grado de secunda-
ria, como el Programa curricular de len-
guajey literatura aprobado en 1992, el
cual se organiza en torno de objetivos y
contenidos que se agrupan en cinco
areas: leer, escribir, gramatica, andlisis
de iméagenesy literatura peruana. Ejem-
plos de algunos de los contenidos son
conocimientos sobre gramatica, como:
“Clasificacion morfosintactica de las pa-
labras”, “Diferenciacién de los verbos
...”; sobre literatura: el costumbrismo,
el romanticismo, el realismo, etc.; so-
bre habilidades referidas a la lengua es-
crita, “Andlisis de la estructura del tex-
to”; “Redaccion de narraciones y didlo-
gos”; y al lenguaje de las imagenes,
“Andlisis de texto ilustrado de tipo pu-
blicitario”, etc.*

La propuesta curricular de secun-
daria, desde el inicio de la experi-
mentacién hasta el actual Disefo
curricular bésico de la nueva secun-
daria ha considerado el drea de co-
municacién que se adscribe al con-
cepto de competencia comunicativa,
“entendida como la capacidad de
comprender y producir una diversi-
dad de textos que respondan a dis-
tintas intenciones y situaciones
comunicativas”. En coherencia,
adoptan el enfoque comunicativo y
acogen los aportes de la lingtistica
textual y la pragmatica como los nue-
vos programas de educacion prima-
ria. En su presentacion, los progra-
mas de comunicacién se organizan
en torno de un nuevo concepto de
contenido de aprendizaje, el cual dis-
tingue contenidos procedimentales,
conceptuales y actitudinales, y cua-
tro componentes: comunicacién oral
(ausente en los programas anterio-
res), comunicacion escrita, literatu-
ray comunicacién audiovisual.

La diferencia sustancial en la con-
cepcién de uno 'y otro programa impli-
ca, ademas, diferentes aproximaciones

metodolégicas a la ensefianza de lengua.
Es por esto que el Disefio curricular basi-
co de la nueva secundaria reclama lacom-
prensién de un nuevo enfoque y la utili-
zacion de recursos didacticos que conso-
liden procesos de produccion, compren-
sién y reflexion con un énfasis que no se
le daba en los programas anteriores.
Cabe agregar, también, que los do-
centes que han venido aplicando la pro-
puesta experimental asi como, a partir
del presente afo, el curriculo de la nue-
vasecundaria, reciben capacitacion atra-
vés del PLANCAD (Plan Nacional de
Capacitacién Docente). Los profesores
que adin trabajan con los programas de
1992 no recibieron capacitacién alguna
para desarrollar areas novedosas para
muchos de ellos, como la de andlisis de
imégenes, cuyo objetivo es “Interpretar
signos, simbolos, dibujos, fotografias y
carteles y analizar programas de televi-
siony peliculas”® . Es de esperar que, a
partir de este ano, con la generalizacion
gradual del nuevo curriculo, la capacita-
cién habilite a los docentes para trabajar
con sus alumnos contenidos tan
sofisticados como “El lenguaje de la ima-
gen: Encuadre, planos, dngulos, movi-
mientos, color; fotografia, iluminacion”” .
Indudablemente, los resultados
de las pruebas aplicadas en 1998
deben ser juzgados en el marco del
Programa curricular de lenguaje y li-
teratura para el cuarto de secunda-
ria; sin embargo, para ser consisten-
tes con el lenguaje empleado en in-
formes anteriores sobre las pruebas
CRECER, usaremos términos referi-
dos a competencias, como la com-
prension de lectura y la reflexién so-
bre la lengua, pues ellas son las que
se busca evaluar con determinados
ftemes. Por otra parte, el curriculo
de la nueva secundaria mantiene
como concepto clave el de compe-
tencia comunicativa y también el en-
foque comunicativo, tal como se
planteé desde el inicio de la experi-
mentacion. Por lo tanto, es impor-
tante conocer, aun parcialmente, los
logros y vacios en el desarrollo de
esa competencia que se observan en
alumnos que estan préximos a cul-
minar sus estudios de secundaria,
para muchos, su nivel més alto de
educacién escolarizada. La impor-
tancia de evaluar algunas de las
competencias linglisticas, como se



menciona en anteriores informes, se
relaciona con la funcién del lengua-
je como el instrumento mas valioso
para el desarrollo cognitivo y afecti-
vo. Por esta razén, al margen de que
los egresados de la secundaria op-
ten y logren su insercion en alguna
institucion de educacién superior,
la educacion basica debe garantizar-
les un desarrollo tal de competen-
cias comunicativas que les permita
desenvolverse eficazmente en una di-
versidad de situaciones
comunicativas, orales, escritas y
audiovisuales, y continuar apren-
diendo a lo largo de la vida.

La prueba de lenguaje y literatu-
ra para cuarto grado de secundaria
que nos ocupa consta de dos par-
tes, la primera compuesta por 40
ftemes de respuesta multiple y otra
de respuesta abierta destinada a eva-

COMPRENSION DE LECTURA: TEXTOS

El objetivo del area Leer en el
Programa de lengua y literatura con
el que estudian los alumnos de cuar-
to de secundaria es “Comprender el
significado de textos no literarios”.
Pero es indudable que la compren-
sién lectora debe también ejercitar-
se con textos literarios, si no, no

luar la produccion de textos escri-
tos. El presente informe se concen-
tra en el analisis de diez itemes se-
leccionados de la primera parte: los
ftemes 14, 15 y 17 que miden la
comprensién de un texto literario;
22,23, 26, 33, 37 y 39 referidos a
gramdtica y riqueza y manejo de
vocabulario (llamado también razo-
namiento verbal) y un item, el 31,
que evalla la habilidad para analizar
imagenes.

A semejanza de los informes so-
bre la evaluacién en primaria, el ana-
lisis de los itemes incluye la presen-
tacién del item, seguido de los re-
sultados obtenidos a escala nacio-
nal, en porcentajes, y la especifica-
cién sobre qué se evalud, en tér-
minos de las habilidades. El analisis
en si se inicia con la explicacién de
la opcién correcta, por qué es la

LITERARIOS

podria lograrse el objetivo descrito
para el area Literatura peruana, “Lee
obras de autores representativos de
la literatura peruana (...) analizan-
do su estructura e identificando el
mensaje que el autor quiere expre-
sar”. Por esta razén, en la prueba
aplicada encontramos dos textos li-
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que debi6 elegirse, para luego pre-
sentar el analisis de los distracto-
res, esto es, de las opciones que
podian atraer al alumno pero que
debieron ser descartadas por ser in-
correctas. Finalmente, se ofrece un
comentario sobre la dificultad en-
contrada en la solucién del item,
reportando los porcentajes alcanza-
dos por los distractores, las respues-
tas erradas. La intencién de esta Gl-
tima seccién es compartir con los
docentes nuestras impresiones so-
bre lo que indujo a los alumnos a
acertar o a errar en su seleccion de
respuestas. Paralelamente, es una
invitacion a reflexionar sobre cudles
deberfan ser las capacidades de co-
municacién que nuestros alumnos
deben haber desarrollado en un ni-
vel 6ptimo, o cercano al 6ptimo, al
terminar su educacion secundaria.

terarios que sirven para evaluar la
comprensién de lectura. De ellos se
ha seleccionado uno de los poemas
mds conocidos de José Santos
Chocano, Blason, incluido en la gran
mayorfa de los textos de uso en los
colegios secundarios y que segui-
damente leeremos.

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 y 8.

Soy el cantor de América autéctono y salvaje:
mi lira tiene un alma, mi canto un ideal.

Mi verso no se mece colgado de un ramaje
con un vaivén pausado de hamaca tropical...

Cuando me siento Inca, le rindo vasallaje

al Sol, que me da el cetro de su poder real;
cuando me siento hispano y evoco el Coloniaje,
parecen mis estrofas trompetas de cristal.

Mi fantasia viene de un abolengo moro:

los Andes son de plata, pero el Leén de oro;
y las dos castas fundo con épico fragor.

La sangre es espafiola e incaico es el latido;
iy de no ser Poeta, quizas yo hubiera sido
un blanco Aventurero o un indio Emperador!

De los seis itemes elaborados en
torno del poema, uno explora el
conocimiento para identificar el gé-
nero del texto; los otros cinco se
orientan a conocer la habilidad para
comprender el texto, como se su-

(José Santos Chocano)

giere en el programa mencionado,
y estan mas en concordancia con el
enfoque del nuevo programa en ex-
perimentacién. No se indaga sobre
los posibles conocimientos de los
alumnos sobre el autor y su ubica-

cién dentro de un determinado con-
texto cultural o corriente literaria.
Para el presente informe se han se-
leccionado tres de los seis itemes
sobre comprension de lectura del
poema, que pasamos a analizar.
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Qué se evalud
La habilidad para identificar un
tipo de texto incluyéndolo en una

de las categorias de género estu-
diadas.

Analisis de la opcion correcta

Este soneto de Chocano es fa-
cilmente reconocible como un poe-
ma, incluso por su forma. La difi-
cultad del item radica en recordary
establecer la correlacién entre el
concepto de poesia y el concepto
de lirica. Se puede decir que los
alumnos que acertaron con la res-
puesta tenfan un adecuado domi-
nio de la terminologia referida a los
géneros literarios.

Andlisis de los distractores

* Se debe mencionar que los
nombres de los géneros emplea-
dos en los distractores son dife-
rentes de los usados corriente-
mente en las clases. Asi, por
ejemplo, en A se usa “novelisti-
co” en lugar de “narrativo”, lo
que podria haber generado cier-
ta confusién entre los alumnos.
Sin embargo, no es dificil rela-
cionar “novelistico” con novela
y, definitivamente, el texto, so-
lamente con su estructura, se
descarta como perteneciente a
ese género.

* Laopcién C acttia como distrac-
tor porque el contenido del poe-
ma puede interpretarse como
dramdtico, pero el item apunta
a identificar el género literario
que, en este caso, es el lfrico.

* Laopcion D presenta un térmi-
no nada usual al hablar de gé-
neros literarios, “ensayistico”,
aunque puede relacionarse con
ensayo, un tipo de texto poco
conocido por alumnos de secun-
daria en general. Elegir esta op-
cién significa apartarse totalmen-
te de la opcién correcta. Los
alumnos que la eligieron proba-
blemente desconozcan su signi-
ficado.

A) Novelistico
B) Lirico

C) Dramético
D) Ensayistico

Resultados: A) 7% B) 65%

Comentarios

En general, es probable que los
alumnos estén poco familiarizados
con la distincion de géneros, pues-
to que este es un tema que se de-
sarrolla en afos anteriores y que no
necesariamente se refuerza en cuar-
to afo de secundaria. La mayoria
de los alumnos, el 65%, ubicé al
texto poético dentro del género liri-
co, lo que indica, en general y a
escala nacional, un adecuado co-
nocimiento de los géneros literarios
tradicionales. Sin embargo, y a pe-
sar de la claridad de la pregunta, un
considerable 35%, més de la terce-
ra parte de los alumnos evaluados,
no pudo diferenciar los géneros li-
terarios. Esta nocién, el género al
que pertenece un determinado tex-

C) 14% D) 9%

¢A qué género pertenece el texto leido?

Omitidos) 5 %

to, es de gran ayuda para iniciar el
analisis del mismo, de alli que ha-
gamos notar su importancia. Una de
las primeras preguntas para el ané-
lisis de textos nuevos es, sin duda,
¢a qué género pertenece? La habili-
dad para poder identificarlo sin
mayor dificultad debe desarrollarse
y reforzarse en las clases.

Es interesante observar el 14%
que selecciond la opcién C “dramé-
tico”, probablemente porque se
capté el tono del poema, lo cual
revela haber entendido el texto,
pero desconocer lo que son los gé-
neros literarios. De alli la necesidad
de contar con material en el aula y
en las bibliotecas para familiarizar a
los alumnos con los diferentes tipos
de textos de todos los géneros.

Resultados del item N° 14 por departamentos
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Qué se evalu6

La habilidad para encontrar una
frase que sintetice apropiadamente
el sentido general del texto.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que acertaron lo-
graron encontrar la frase que expre-
sa el sentido general del soneto, “La
unién de dos culturas”. Esta es la
idea principal y no estd explicita,
debe ser deducida de la lectura. Es
posible que los alumnos hayan te-
nido un conocimiento previo del
poema en clase; en este caso, la ha-
bilidad evaluada es también recor-
dar el tema principal de ese texto,
que es la admiracion del poeta ante
la cultura incaica y la espanola.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que optaron por la
opcién A interpretaron, como el
resumen del poema, una idea
presente en él, aunque secun-
daria. Falt6 aquf la habilidad
para discriminar la importancia
o jerarquia de las ideas.

* La opcién C podria considerar-
se como la que expresa el senti-
do contrario a la interpretacion
del texto, puesto que en ningu-
na parte del mismo se mencio-
na una lucha o enfrentamiento.
Optar por esta alternativa impli-
ca entonces un desconocimien-
to del poemay, ademas, una lec-
tura errada de este. De otro lado,
elegir este distractor puede re-
flejar que los alumnos estan ape-
lando a su conocimiento sobre
la historia del Pert, mas que a
su interpretacion del poema.

* Los términos “conquista” e
“incanato” se presentan de ma-
nera alternada en el poema y
pueden dar lugar a una interpre-
tacién que, si bien es extratex-
tual, corresponde a los conoci-
mientos histéricos de los estu-
diantes. Los alumnos que optan
por la alternativa D no se detie-
nen a leer atentamente el poe-
may probablemente marcan una
frase que les parece correcta por
ser, histéricamente, verdadera:
“La conquista del incanato”.

Boletin NQ 1 7

item N2 15

¢Cudl es la frase que resume mejor el poema?

A) El poder del imperio espanol
B) La unién de dos culturas

C) El enfrentamiento de dos culturas

D) La conquista del incanato

Resultados: A) 16% B) 58%

Comentarios

El poema Blasén de Chocano es
uno de los textos literarios que se
estudian frecuentemente en este
grado, por lo que se podria esperar
que los alumnos lo reconocieran y
recordaran sus caracteristicas. Sin
embargo, este item presenta un ni-
vel de dificultad considerable: no
solo se trataba de interpretar correc-
tamente el poema (en el caso de
que el alumno no lo conociera), sino
de descartar respuestas que son
parcialmente correctas. Habria que
considerar, también, la dificultad
para comprender el vocabulario
poco usual del poeta, como las pa-

labras “vasallaje”, “abolengo moro”,
4

épico fragor”. De alli que solamen-
te el 58% eligiera la opcién correc-

C) 10%

D) 13% Omitidos) 3%

ta; el 39% de los alumnos opt6 por
los distractores.

Si sumamos los porcentajes de
los alumnos que marcaron Cy D,
veremos que el 23% de estudiantes
evaluados selecciond respuestas que
estaban muy alejadas de una inter-
pretacion correcta de la lectura. Este
es el resultado que debe llevar a
reflexionar sobre la necesidad de
insistir en fomentar la lectura en el
aula. Ademas, al realizar los ejerci-
cios de comprensién de textos es
recomendable llevar a los alumnos
adiscriminar las ideas principales de
las secundarias; esta es una practica
necesaria que contribuye a analizar
y comprender mejor todo tipo de
textos.

Resultados del item N° 15 por departamentos
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Qué se evalud

La habilidad para encontrar in-
formacién puntual en un texto poé-
tico.

Andlisis de la opcién correcta
Los alumnos que acertaron
releyeron el texto y encontraron la
relacién significativa entre la primera
y la cuarta estrofa del poema. Des-
cubrieron, por lo tanto, que “el can-
tor de América” era el poeta que,
de no haberlo sido, en la cuarta es-
trofa expresa que se habria conver-
tido en “aventurero” o “Emperador”.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos probablemente
marcaron la opcién A porque
presenta de entrada una decla-
racion explicita sobre la profe-
si6n del autor: “Soy el cantor de
América”. Quizés en una lectu-
ra apresurada de la pregunta
hayan confundido la palabra
“replantea” con “plantea”.

* Eldistractor B, es decir, la segun-
da estrofa, presenta expresiones
como “me siento Inca”, “me

siento Hispano”, que podrian
haber sido consideradas como
vocaciones, lo que puede
haberlos llevado a marcar esta
respuesta.

Resultados del item N° 17
por departamentos

ftem N2 17

¢ En qué estrofa el autor replantea su vocacion?

A) Primera estrofa
B) Segunda estrofa
C) Tercera estrofa
D) Cuarta estrofa

Resultados: A) 28% B) 13%

* Losalumnos que marcaron C no
interpretaron correctamente el
poema ni entendieron la pregun-
ta, puesto que la tercera estrofa
carece de referencias a la voca-
cién del autor.

Comentarios

El item exigia que el alumno le-
yese con cuidado la pregunta y
releyese el poema para buscar la
respuesta adecuada; es posible, sin
embargo, que esto no haya ocurri-
do, de alli que apenas un poco mas
de la mitad de los alumnos evalua-
dos, el 52%, eligiera la alternativa
correcta D. El alumno puede haber
leido solo el primer verso vy, al en-
contrar alli una respuesta aceptable
“Soy el cantor..”, marcé sin seguir
leyendo. Esto explicaria el 28% de
alumnos que escogieron como res-
puesta correcta la opcion A.

0 10 20 30

f

C) 5%

40

D) 52% Omitidos) 2 %

La formulacién de la pregunta
presenta problemas para el alumno
que responde la prueba. El primero
es la palabra “replantea”, ya que
implica la bisqueda de una doble
informacién: ¢donde la plantea y
donde la vuelve a plantear? Pensa-
mos que la dificultad de la pregun-
ta ha llevado a resultados no total-
mente satisfactorios, incluso puede
haber inducido a marcar al azar. La
claridad en la formulacién de los
itemes es una ayuda para que el
profesor pueda evaluar adecuada-
mente a sus alumnos.

De otro lado, cabe preguntarse
cudnta poesia se lee y se analiza en
las clases de secundaria. Quizas se
haya desarrollado el gusto por la
memorizacién y el recitado de poe-
mas, pero no la capacidad de leer-
los comprensivamente para disfru-
tar aun mas de ellos.
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ANALISIS DE IMAGENES O LA COMPRENSION DE LECTURA DE TEXTOS VISUALES

La conciencia de vivir en socie-
dades en las que crece la importan-
cia y necesidad de saber leer ima-
genes llevé a los disenadores de los
programas curriculares de la déca-
da pasada a incluir el andlisis de
imégenes como érea en los progra-
mas de secundaria. Al momento de
la prueba, 1998, el drea debia ha-
ber sido trabajada por los docentes
durante cinco o seis afios, tiempo
de vigencia de los programas desde
su aprobacién, 1992. No obstante
saber que la mayorfa de profesores

no debe haber recibido capacitacién
especifica para desarrollar esta drea,
el tiempo transcurrido para ir ganan-
do experiencia en el tema era sufi-
ciente como para incorporar en la
prueba itemes que midieran la ha-
bilidad de los alumnos para leer un
texto compuesto de imagenes. De
otro lado, debemos recordar que el
analisis de imagenes es el antece-
dente del componente sobre comu-
nicacién audiovisual en los progra-
mas en experimentaciéon (o por
experimentarse) que exige el desa-

Observa atentamente la imagen y contesta las siguientes preguntas

rrollo de capacidades mas comple-
jas aun para comprender y produ-
cir textos audiovisuales, por lo tan-
to, es necesario conocer qué se ha
logrado hasta el momento en este
campo.

La prueba de lenguaje y litera-
tura para cuarto de secundaria in-
cluye cuatro ftemes sobre lectura de
imégenes, entre los que hemos es-
cogido uno cuyos resultados pasa-
mos a analizar.

En la evaluacién realizada se
presenté la siguiente imagen:
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Qué se evalud
La habilidad para interpretar
imagenes.

Analisis de la opcion correcta

La eleccién de esta alternativa
revela la habilidad de los alumnos
para interpretar una escena como
parte de un conjunto de imagenes
relacionadas con comportamientos
que se dan durante un sismo.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que marcaron la
opcién A o la alternativa D hi-
cieron una lectura doblemente
errada de la escena 4. En primer
lugar, leyeron la escena aislada,
la sacaron de su contexto, un sis-
mo. En segundo lugar, no la in-
terpretaron adecuadamente,
pues no hay ninguna sefal que
indique que se “estd arreglando
el radio”, o que “el hombre estd
sintonizando la radio”, como se
lee en el item. El sostener el ra-
dio con las dos manos y acer-
carla al rostro bien puede ser
sefal de que se estd escuchan-
do la radio.

* Los que eligieron la opcién B,
aparentemente, leyeron las cua-
tro escenas como una serie rela-
cionada con un sismo, pero las
interpretaron como partes de
una secuencia y erraron en el or-
denamiento de la misma. No tie-
ne mayor sentido iniciar la se-
cuencia con alguien “escuchan-
do la radio antes del sismo”.

Comentarios

El 56%, poco mas de la mitad
de los alumnos evaluados a escala
nacional, demostré poder hacer una
lectura adecuada de una serie de
ilustraciones relacionadas con un
tema, en este caso, un sismo. Es
importante sefalar que en los itemes
anteriores para evaluar la lectura de
las imagenes, se indica que se trata
de ilustraciones en torno de un sis-
mo, es decir, para los alumnos no
puede haber duda de que ese es el
marco de referencia.

ftem N2 31

En la escena 4, el hombre:

A) estd tratando de arreglar el radio.

B) estd escuchando la radio antes del sismo.
C) se informa sobre las medidas de defensa civil.

D) esta sintonizando la radio.

Resultados: A)3,5% B)17,5%

Si bien solamente un 3,5% estu-
vo bastante alejado de la interpre-
tacién correcta de las iméagenes y
eligi6 la alternativa A, el 17,5% opt6
por la alternativa B, evidenciando
su dificultad para interpretar las ima-
genes en conjunto. Cabe, también,
la posibilidad de una lectura apre-
surada en la que los alumnos no le-
yeron el final de la oracién, “antes
del sismo”, clave para descartar esa
interpretacion de la escena 4. Asi
mismo, el 18,1% centrd su atencion
en una escena aislada del conjun-
to, por lo tanto, no advirtié el mar-
co referencial que le da su sentido
exacto y marcé la opcion D. Esta
lectura es similar a la de las perso-
nas que comprenden las ideas se-
cundarias en un texto, pero no iden-
tifican las ideas principales.

En resumen, los resultados po-
nen de manifiesto las dificultades de
los alumnos para interpretar image-

C) 56%

D) 18,1% Omitidos) 4,9%

nes, tanto ilustraciones individuales
—por no observar los detalles per-
tinentes para una justa interpreta-
cibn— como ilustraciones que con-
forman una unidad tematica, lo cual
exige una lectura del conjunto como
marco para la lectura de cada ilus-
tracién en particular.

La lectura de imagenes y de tex-
tos icono-verbales —como se ha
manifestado— es una de las nove-
dades incluidas en los programas
curriculares de la dltima década; sin
embargo, resultados como el que
hemos analizado ponen de mani-
fiesto que se requiere mas ejercicio
en aula para desarrollar esta habili-
dad. Los docentes deben estar es-
pecialmente preparados para hacer-
lo y deben, ademas, contar con un
bagaje muy variado de material gré-
fico para utilizarlo en practicas re-
gulares, no ocasionales, de lectura
e interpretacion de imagenes.

Resultados del item N° 31 por departamentos

0 10 20 30

L

40

L

50 60 70 80 90

1 1

Tacna
Arequipa
Moquegua
Callao

Lima

Pasco

Junin

Piura
Ancash

Ica
Ayacucho
La Libertad
Huénuco
Huancavelica
Lambayeque
Cusco
Tumbes
Puno
Amazonas
Loreto
Ucayali

San Martin
Madre de Dios
Cajamarca
Apurimac

L
1

80 90

Porcentaje de acierto



Boletin NQ 1 7

NOCIONES GRAMATICALES Y REFLEXION SOBRE LA LENGUA, SU FUNCIONAMIENTO Y SUS REGLAS

La diferencia de enfoque entre
el Programa curricular de lengua y
literatura y el del area de comunica-
cién del Diseno curricular basico de
la nueva secundaria para el cuarto
grado de secundaria se advierte cla-
ramente en la presentacién y aproxi-
macién a los temas gramaticales, de-
bido al enfoque asumido. En el pro-
grama curricular vigente, el objetivo
del drea de gramatica es “Adquirir
nociones gramaticales bdsicas para
mejorar la expresién y comprension”.
La adquisicion de nociones gramati-
cales puede derivar en précticas de
memorizacién de definicionesy de
reglas; sin embargo, se deja en cla-
ro que el conocimiento gramatical
debe ayudar a mejorar la expresion
y comprension, esto es, la comuni-
cacion. Este propésito de la ense-
fianza de gramdtica es correcto,
siempre y cuando las précticas de
ensefanza de gramatica conduzcan
y se relacionen constantemente con

textos, orales y escritos, es decir,
formas de comunicacion.

Las referencias a temas gramati-
cales en el Disero curricular basico
de la nueva secundaria para cuarto
grado son escasos y se encuentran
entre los contenidos de aprendizaje
de la competencia en comunicacién
escrita, como por ejemplo, “El dis-
curso. Caracteristica del discurso es-
crito: progresion temadtica, cohesion
y coherencia”. Estos contenidos im-
plican que, en los grados anteriores
y en el presente, los alumnos de-
ben tener oportunidades de cons-
truir textos manejando las relacio-
nes de cohesién y coherencia.

La prueba de lenguaje y literatu-
ra aplicada en 1998 intenta explorar
no solamente si los alumnos poseen
nociones gramaticales bésicas, sino
también si son capaces de identifi-
car incorrecciones de orden
sintactico, para lo cual deben sim-
plemente aplicar las reglas gramati-

cales del castellano estandar, su gra-
madtica en uso, o traerlas a la con-
ciencia para ver si se cumplen o no.
En la prueba encontramos ocho
ftemes sobre gramatica, entre los
que se seleccionaron tres que inci-
den mas en el buen uso que en la
memorizacién de nociones y reglas.
En lo que respecta a vocabula-
rio, la prueba también indaga sobre
la habilidad de los alumnos para
establecer relaciones entre los sig-
nificados de las palabras, sea por
sinonimia, oposicion, forma, lo que
se conoce como razonamiento ver-
bal, asi como sobre su conocimien-
to de nociones basicas de morfolo-
gia. Entre los nueve itemes para eva-
luar vocabulario, se eligieron tres
referidos a la identificacion de an-
ténimos, sinébnimos y a familias de
palabras, aspectos del léxico que
son tratados desde la educacién pri-
maria. Veamos los resultados.
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Qué se evaluo

La habilidad para reconocer la
falta de concordancia entre el sujeto
y el verbo en una oracién simple.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que seleccionaron
esta opci6n fueron capaces de reco-
nocer la falta de concordancia entre
el sujeto, “muchos barcos”, que esta
en tercera persona del plural, y el
verbo, “vino”, que esta en tercera
persona del singular. Para ello, los
alumnos debieron identificar prime-
ramente el sujeto y el predicado de
la oracién, que no aparecen en el
orden convencional —sujeto — pre-
dicado—, lo cual les permitié reco-
nocer claramente la falta de concor-
dancia de nimero entre el ndcleo del
sujeto, “barcos”, y el ntcleo del pre-
dicado, “vino”. La oracién correcta
debié ser: Vinieron muchos barcos a
socorrer a los ndufragos.

Analisis de los distractores

* Los que eligieron la opcién B no
analizaron debidamente la ora-
cion. Es probable que, por su
ubicacién al inicio de la oracion,
le hayan otorgado la funcién de
sujeto al circunstancial “por el
camino”, por tal razén, creyeron
que el verbo deberfa estar en sin-
gular, venia, para concordar con
“camino”, y no “venian”, como
aparece en el item. En realidad,
el sujeto de la oracién es “mu-
chos excursionistas”, que con-
cuerda en nlimero y persona con
el verbo “venian”. La oracién B
es correcta.

* Los que seleccionaron la opcién
C tampoco analizaron la ora-
cién. Es probable que asociaran
la usual expresion les gusta, con
el verbo en singular, como la for-
ma verbal que debia aparecer en
la oracién. Un andlisis de la mis-
ma los hubiera llevado a reco-
nocer que el sujeto del verbo
gustar en ella es “los dulces”, por
lo que el verbo conjugado en
plural, “gustan”, es el correcto.
La estructura profunda de la ora-
cion es, en verdad, Los dulces
gustan mucho a los nifios. La
estructura superficial, es decir, la
que se produce al hablar, es la
de la alternativa C, “A los nifios
les gustan mucho los dulces”,
que es correcta.

12

item Ne 22

¢Qué oraci6n presenta un error de concordancia?

A) Vino muchos barcos a socorrer a los naufragos.

B) Por el camino venfan muchos excursionistas.

C) A los nifios les gustan mucho los dulces.

D) La hermosa residencia fue construida por el arquitecto.

Resultados: A) 62,3% B) 9,3%

* Enlaeleccién de la opcién D los
alumnos tampoco hicieron el ana-
lisis adecuado, por el que hubie-
ran descubierto que sujeto y pre-
dicado concuerdan pues los dos
estan en singular. El hecho de ser
una oracién en voz pasiva puede
haberlos desorientado.

Comentarios

El item explora, indirectamente,
el conocimiento gramatical de los
alumnos, su capacidad de analizar
una oracion y las relaciones entre
sus componentes (concordancia
entre sujeto y predicado). Si son
buenos usuarios de la lengua caste-
llana, los alumnos pueden seleccio-
nar la opcién correcta sin recurrir a
un andlisis sintactico. Este solo los
ayudara a comprobar su intuicién
de hablantes del castellano. El
62,3% de respuestas correctas nos
indica que, a escala nacional, los
alumnos no se sienten del todo se-
guros sobre este aspecto clave de la
gramatica castellana, la concordan-

) 9,3%

D) 13,2% Omitidos) 5,9%

cia entre sujeto y predicado, en ora-
ciones sencillas, como la que pre-
senta el item. Un porcentaje cerca-
no al 40% equivoco su eleccion.

En el caso de la alternativa C,
las construcciones con el verbo gus-
tar suelen ser un tanto dificiles para
un hablante poco cuidadoso, por lo
que se comprende el 9,3% que vie-
ron en ella un error inexistente. Pero
s llama la atencion el casi 6% de
omisiones, asi como el 13,2% que
eligié la opcién D, la oracién pasi-
va, como incorrecta. Tal vez la poca
familiaridad con oraciones en voz
pasiva pudo llevar a los alumnos a
elegirla como errada.

De otro lado, quizas el que se
pidiera que seleccionaran la opcién
incorrecta y no la correcta, como es
lo usual, pudo haber inducido a
error, pero también demuestra la
falta de atencién en la lectura de
instrucciones, habito que deberfa
haberse formado luego de diez afios
de escolaridad.

Resultados del item N° 22 por departamentos
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iTEM Ne 23

Qué se evalu6

La habilidad para reconocer una
oracion bien constituida entre otras
en las que se transgreden diferen-
tes reglas de construccién sintactica.

Andlisis de la opcién correcta

La seleccion de esta alternativa
demuestra que los alumnos pudie-
ron identificar los errores en las otras
opciones y reconocer la oracién
correcta, en la que se cumple la re-
gla de concordancia de nimero
entre el verbo conjugado “se anun-
ciaron” 'y “medidas”, que es el nd-
cleo del sujeto.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que eligieron la
opcién A no advirtieron la falta
de concordancia de género en-
tre el sustantivo femenino “co-
locacién” y el predicativo “pro-
hibido”, que funciona como ad-
jetivo y debi6 tener forma feme-
nina también. La oracién correc-
ta era La colocacion de tranque-
ras quedd prohibida.

* La eleccién de la opcion C de-
muestra que no se reconocié la
falla en el uso de los modos ver-
bales en la oracién del item. En
la clausula inicial debié emplear-
se el subjuntivo pudierany no el
condicional “podrian”. La se-
cuencia correcta de verbos en la
oracion es Si pudieran, estudia-
rian mds. Es posible que la pre-
sencia de la conjuncién condi-
cional “si”, en una cldusula que
introduce una condicién para el
cumplimiento de una posibili-
dad, haya confundido a los
alumnos que aceptaron como
correcto el empleo de la forma
condicional “podrian”, en vez de
pudieran.

* Los que marcaron la alternativa
D no reconocieron el dequeismo
en la oracién “Dijeron de que
vendrian tarde”, que debi6 ser
simplemente Dijeron que ven-
drian tarde. El objeto directo del
verbo decir no requiere de la
preposicion de. La pregunta para
identificar el objeto directo de
decir es iqué + verbo?, en este

Boletin NQ 1 7

¢Qué oracion esta construida correctamente?

A) La colocacién de tranqueras quedé prohibido.

B) Se anunciaron medidas de seguridad.

C) Si podrian, estudiarfan mas.
D) Dijeron de que vendrian tarde.

Resultados: A) 22%

caso, ¢qué dijeron? La respuesta
a ella es que vendrian tarde y no
“de que vendrian tarde”.

Comentarios

El porcentaje de aciertos para
este ftem es bajo en el &mbito na-
cional, 45,6%, lo cual refleja la in-
seguridad de los alumnos con res-
pecto a identificar las reglas del cas-
tellano estdndar y, por tanto, sus
propias debilidades como usuarios
de esta lengua.

El 22% que eligi6 la opcion A
probablemente realizé una lectura
apresurada de la instruccion y no
advirtié que, a diferencia del ftem
anterior, esta vez se pedia recono-
cer la construccién correcta, no la
incorrecta. Pero es también posible
que los alumnos que la eligieron no
manejen bien las reglas de concor-
dancia sustantivo-adjetivo, especial-
mente cuando no se presentan jun-
tos en una oracién. En este caso, el

B) 45,6% C) 16,2%

D) 9,8% Omitidos) 6,3%

uso extendido de la expresion estd
prohibido o simplemente Prohibido
..., en carteles y avisos, lleva a olvi-
dar la necesidad de la concordan-
cia en frases como las del item.

Teéricamente, la alternativa C
era la mas dificil de identificar como
errada pues este es un uso bastante
difundido en nuestro medio. El uso
adecuado del subjuntivo y los con-
dicionales requiere de practica
consciente y exposicion a buenos
modelos de lenguaje.

Es interesante observar que otro
uso extendido entre los hablantes
de cualquier variedad del castella-
no, el dequeismo, si fue detectado
como errado por la mayoria, de ahf
que solo el 9,8% seleccionara la al-
ternativa D como correcta. Esto pue-
de deberse a que el dequeismo es
un tema que se trata en las clases,
por lo que los alumnos saben que
su uso es incorrecto, aunque lo usen
y lo escuchen con frecuencia.

Resultados del item N° 23 por departamentos
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iTEM Ne 26

¢Qué se evaluo?

La habilidad para reconocer el
buen uso del adverbio como modi-
ficador de un verbo, un adjetivo u
otro adverbio.

Analisis de la opcion correcta

La eleccién de esta alternativa
demuestra que los alumnos la re-
conocieron como correcta porque
el adverbio “donde” inicia y forma
parte de la frase circunstancial de
lugar “donde ti quieras”, que mo-
difica al verbo “veremos”.

Andlisis de los distractores

* Los que eligieron la opcién A
asumieron como correcta la fra-
se “donde Manuel”, en la que
el adverbio aparece modifican-
do a un sustantivo, lo cual es in-
correcto en la gramatica norma-
tiva del castellano. La frase co-
rrecta debié ser donde vive Ma-
nuel, que cumple funciones de
adverbio de lugar y modifica al
verbo “iremos”.

* Los que marcaron la opcién By
también la alternativa C, siguie-
ron el mismo patrén de la alter-
nativa A, es decir, consideran co-
rrecto que el adverbio “donde”
modifique a los sustantivos “Ana”
y “el joyero” en esas alternativas.

Resultados del item N° 26
por departamentos

A) Eljueves iremos donde Manuel.
B) Donde Ana sera la fiesta.

C) Juan comprara donde el joyero.
D) Nos veremos donde ti quieras.

Resultados: A) 27,7% B) 9,5

Comentarios

El porcentaje de aciertos en este
ftem es bajo, 44,4%. Se debe senalar
que expresiones como “donde Ma-
nuel”, “donde Ana”, “donde el joye-
ro” y otras similares, son de uso colo-
quial muy frecuente y aceptado por
los hispano hablantes de diferentes
regionesy sectores sociales en el Perd.
De ahi que, para identificar esos usos
como errados, se requiere de un co-
nocimiento gramatical explicito y un
ejercicio constante de aplicacion de
las normas del castellano estandar
que la educacién formal vy
escolarizada esté llamada a propiciar.

La alternativa A, “El jueves ire-
mos donde Manuel”, presenta una
forma de construccién sintactica
mas frecuente que las de las opcio-
nes B 'y C, probable razén para ha-
ber sido elegida como correcta por
el 27,7% de los alumnos evaluados,
frente al 9,5% y 9,7% que marca-
ron By C, respectivamente.

C) 9,7%

¢En cual de las siguientes oraciones el adverbio estd usado correctamente?

D) 44,4% Omitidos) 8,7%

El porcentaje de omisiones es de
8,7%, dato que revela la inseguri-
dad de los alumnos en su manejo
del castellano estdndar. Sumando
los porcentajes de respuestas erra-
das y el de omisiones, un 55,6% de
los alumnos no supo identificar un
uso correcto de la lengua castellana
entre expresiones que no se ajustan
a la norma. Esta capacidad deberia
haberse desarrollado luego de cua-
tro anos de educacion secundaria.
Una de las tareas de este nivel edu-
cativo es fomentar el buen uso del
idioma espanol, en otros términos,
la variedad estandar del mismo, tan-
to en el nivel oral como escrito.
Debemos reconocer, sin embargo,
la dificultad de los maestros para
enfrentar el empleo extendido de
formas incorrectas de hablar y es-
cribir castellano, a las que estamos
expuestos todos cotidianamente, y
lograr el deseado uso correcto del
idioma.
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iTEM Ne 33

¢Qué se evalu6?

Se midi6 la habilidad para rela-
cionar palabras anténimas en ana-
logfas.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que marcaron esta
opcién vieron que era la Gnica que
contenfa una relacién de antonimia.
Estos alumnos saben que “belicoso”
significa ‘agresivo’, o ‘pleitista’ y, por
lo tanto, su significado es opuesto a
“pacifico”. Ellos realizaron la doble
tarea que exige una analogfa: en-
contrar primero la relacion entre las
palabras de la matriz—"belicoso es
a pacifico™— 'y luego buscar la al-
ternativa en la cual las palabras ten-
gan entre si una relacién semejan-
te: “eficiente es a incapaz”.

Andlisis de los distractores

* El marcar las opciones A y B
implica posiblemente el desco-
nocimiento del significado de las
palabras en la analogfa matriz.
La palabra “belicoso” no es qui-
zas un término de uso familiar
como “pacifico”. Dado que en-
tre las palabras de los distracto-
res A'y B no hay relaciones de
sinonimia ni de antonimia, los
alumnos erraron al escogerlas
pues solo se fijaron en que eran
adjetivos calificativos.

Resultados del item N° 33
por departamentos

Boletin NQ 1 7

item N2 33

Belicoso es a pacifico como:

A) Conflictivo es a pesimista
B) Sensato es a incrédulo
C) Picaro es a travieso

D) Eficiente es a incapaz

A 11%

Resultados: B) 18%

* Eldistractor C presenta palabras
que se pueden considerar como
sinbnimos, “picaro”y “travieso”.
La relacion entre estas palabras,
que son més conocidas por los
alumnos, puede haberlos lleva-
do a deducir que los términos
de la analogia matriz, cuyo sig-
nificado no les es muy familiar,
son también sinénimos, y opta-
ron por esta respuesta.

Comentarios

Este item presenta tres niveles de
dificultad: conocer las palabras, sus
relaciones de significado (sinonimia,
antonimia) y tener la practica de
encontrar o establecer la analogfa,
en un formato como el de la prue-
ba. El bajo volumen de respuestas
correctas (33%), es decir, solo la ter-
cera parte de los alumnos evalua-
dos, se explica por esto. El item tie-
ne un alto grado de dificultad.

Al analizar los resultados, llama
la atencion la cercanfa entre los

C) 24%

D) 33%  Omitidos) 12%

porcentajes de las respuestas erra-
das; por ejemplo B que tuvo un
18%, 0 Cun 24%. Los alumnos han
mostrado asf la inseguridad de su
respuesta. A todo ello podemos
agregar el 12% que no marcé nin-
guna opcioén, quizds por cansancio
al responder las Gltimas preguntas
de la prueba, o por la falta de fami-
liaridad con los ejercicios de analo-
gias.

Investigaciones recientes estdn
encontrando evidencias del empo-
brecimiento del Iéxico en los jéve-
nes, lo cual afecta su capacidad de
expresion y de comprensién. Por lo
tanto, la practica del vocabulario en
las aulas es muy necesaria. Se debe
insistir en la lectura variada, en los
ejercicios de campos semanticos y
también en los juegos de palabras,
que estimulan y enriquecen la len-
gua. Debe propiciarse, también, el
uso del vocabulario nuevo en los
textos que producen los alumnos.
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iTEM Ne 37

Qué se evalud

La habilidad para identificar los
sinénimos adecuados para un
enunciado.

Analisis de la opcion correcta
Los alumnos que acertaron fue-
ron capaces de establecer una do-
ble identificacién de significados:
observaron la semejanza entre “izar”
y “enarbolar”, que significa ‘poner
en alto una bandera o estandarte’,
y entre “ctspide”y “cima” que sig-
nifica ‘lo mas alto de los cerros o
montes’. Este doble ejercicio impli-
ca el manejo de un vocabulario
amplio para los alumnos de este gra-

do.

Andlisis de los distractores

* Laopcién B se aproxima mucho
a la respuesta si tomamos en
cuenta que “iz6” se relaciona
con “levant6” y “ladera” alude
a una parte de la montana, aun-
que no sea la mas alta. El en-
contrarse con términos bastante
conocidos podria haber llevado
alos alumnos a escoger este dis-
tractor.

* Lasopciones Cy D tienen series
que son parcialmente correctas,
ya que “corona” podrifa interpre-
tarse como “clspide”, o, en el
caso de D “puso”, que es una
palabra de muchos sentidos,

Resultados del item N° 37
por departamentos

ftem N2 37

Reemplaza las palabras subrayadas por sinénimos:

José iz6 la bandera peruana en la ciispide del Huascaran.

A) enarbol6 — cima
B) levant6 — ladera
C) arre6 — corona
D) puso - falda

Resultados: A) 51%  B) 20%

podria significar “iz6”. Sin em-
bargo, en ninguno de los casos
se encuentra que las dos pala-
bras sean sinénimas de las que
se dan en la oracién del item. Es
posible que este doble ejercicio
no haya tenido una préctica
constante en clase y esto haya
creado cierta confusién en los
alumnos.

Comentarios

El item se podrfa calificar a sim-
ple vista como una pregunta senci-
lla para un alumno de cuarto grado
de secundaria. Las palabras usadas
en todo el item son términos de uso
comin. Sin embargo, el resultado
poco satisfactorio de respuestas
correctas, 51%, hace ver la necesi-
dad de practicar el vocabulario de
manera constante, y siempre vien-
do las palabras en un contexto.

Es explicable que el 20% de
alumnos marque un distractor como
el B, puesto que no es una opcién

0 10 20 30

C) 7%

40

D) 12%  Omitidos) 10 %

demasiado lejana de la correcta;
pero si observamos al 12% que mar-
c6 D y la cantidad de omisio-
nes,10%, tendremos que concluir
que, aunque probablemente el can-
sancio ya afectaba a los alumnos al
resolver los Gltimos itemes de la
prueba, el vocabulario que mane-
jan es limitado, inclusive el mas sen-
cillo.

El enriquecimiento del léxico es
un érea que todos debemos ayu-
dar a desarrollar, frente a la escasa
préctica de la lectura en los adoles-
centes y también al “bombardeo”
de las imagenes al que estdn ex-
puestos. Escoger palabras al azar en
cualquier texto —titulares de dia-
rios, por ejemplo—y cambiarlos por
sinbnimos, primero, y por antoni-
mos, después, puede constituir un
ejercicio entretenido y (til para es-
timular el uso de vocabulario nue-
vo en los textos producidos por los
alumnos.
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Qué se evalu6

La habilidad para reconocer pa-
labras que pertenezcan a la misma
familia, pues tienen la raiz comun.

Andlisis de la opcién correcta

Los que marcaron esta opcién
discriminaron adecuadamente la
palabra “pdncreas” como la Unica
que no pertenece a la familia de
“pan”. La respuesta correcta era la
opcién 1, 2y 3, que incluye “em-
panada”, “panecillo” y “panificado-
ra”. Todos los términos usados en el
ftem son de uso cotidiano, por lo
que no ha habido mayor dificultad
para relacionar los significados de las
palabras entre si.

Andlisis de los distractores

* La opcién A contenfa una res-
puesta parcialmente correcta, ya
que “panecillo”y “panificadora”
efectivamente pertenecen a la
familia de “pan”. Es muy facil
identificarlas de inmediato y
marcar la primera opcién que
contiene a ambas (2 y 3). En este
caso ya no se tomé en cuenta
“empanada” porque contiene
ademas el prefijo em que la hace
diferenciarse aparentemente de
las otras.

Resultados del item N° 39
por departamentos

Boletin NQ 1 7

item N2 39

¢Qué palabras pertenecen a la misma familia de palabras de pan?

1. Empanada
2. Panecillo

3. Panificadora
4. Pancreas

A) 2y3

B) 1,2y3
C) 1,2y4
D) Sélo 4

Resultados: A) 25%  B) 53%

* Tanto C como D contenian el
término “pdncreas” que era la pa-
labra facilmente descartable por-
que es conocida como un érga-
no del cuerpo humano, sin rela-
cién con la raiz comidn “pan”.
Es posible que el error al marcar
estas opciones se haya debido
al formato utilizado para presen-
tar las alternativas; el uso de
ndmeros lo hace mas complejo
y pudo haber inducido a error.

Comentarios

Las familias de palabras se tra-
bajan en las aulas desde los prime-
ros grados. Por lo tanto, serfa de es-
perar que los alumnos de este nivel
pudieran reconocer facilmente los
términos. Sin embargo, el tipo de
ftem que se ha expuesto aqui con-

C) 7% D) 5%

Omitidos) 10 %

lleva una dificultad: encontrar las
respuestas no es suficiente, se tiene
que buscar, ademds, la combinacién
de respuestas mas apropiada. De allf
que el porcentaje de aciertos (53%)
no haya sido satisfactorio.

La cuarta parte de los alumnos
opté por el distractor A que, como
se ha mencionado antes, es parcial-
mente correcto. El apresuramiento
o la falta de concentracion y can-
sancio al tratarse de los Gltimos
ftemes de la prueba podrian expli-
car este resultado. Cabe mencionar
aqui que si en clase no se ha practi-
cado este tipo de ejercicio, es diff-
cil acertar con él en una prueba
nueva. De alli que practicamente la
mitad de los alumnos haya fallado,
pese a que se utilizan palabras de
uso muy difundido.
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3. CONCLUSIONES

Una vez mas, en esta serie de
entregas sobre las pruebas CRECER
de comunicacién integral aplicadas
a escala nacional en 1998, debe-
mos reiterar cuan necesario y a la
vez cuan dificil es conocer el desa-
rrollo en el manejo del castellano
de parte de los alumnos en los di-
versos grados de primaria o secun-
daria. Los instrumentos para medir
el dominio de una lengua varfan
segln los conceptos inherentes a la
pedagogia y a los métodos de ense-
fianza de lengua que se adopten. A
este respecto, como ya se mencio-
no, el Diseno curricular basico de la
nueva secundaria plantea una nece-
saria transformacién con plantea-
mientos que sustentan en concep-
tos y métodos que difieren bastante
de los que sostienen los programas
curriculares atin vigentes en algunos
centros estatales de secundaria. Por
tal razén, aunque los itemes de las
pruebas corresponden a los progra-
mas curriculares en uso, en algunos
de ellos se advierte la intencién de
conocer, en parte, el desarrollo de
habilidades comunicativas, segtn el
concepto base del curriculo de la
nueva secundaria. Todo esto ha con-
tribuido a que, si bien en general
podriamos afirmar que los ftemes no
son dificiles, su elaboracién, la for-
ma como se presentan en la prue-
ba, puede haber contribuido a ha-
cerlos més dificiles de lo que se pen-
s6, influyendo asf en la obtencién
de resultados que estan por debajo
de lo esperado.

En el ambito nacional, los resul-
tados més altos —entre el 63% y
66%—, los obtuvieron los alumnos
que demostraron que habian adqui-
rido conocimientos tedricos sobre
géneros literarios y nociones basicas

NoTAs

para identificar una categoria grama-
tical, la preposicion. No se les exi-
gfa la cabal comprension de un tex-
to literario o un uso correcto de la
gramatica, al margen de recordar o
no el nombre de una determinada
categoria gramatical. Esos conoci-
mientos, sin embargo, son exigencias
del Programa curricular de lengua y
literatura, aunque no podamos juzgar
a través de ellos lo que se reconoce
como competencia comunicativa. Pa-
ralelamente, los resultados més bajos
corresponden a dos ftemes sobre
comprension de lectura: solo 9% eli-
gi6 la respuesta correcta en el caso
de un texto narrativoy 19% en el caso
de un texto poético, ftem analizado
en este informe.

Una mirada a los resultados a
escala departamental, nos lleva a
reconocer nuevamente que los de-
partamentos amazonicos (Ucayali,
San Martin, Loreto, Madre de Dios)
y varios de los andinos (Apurimac,
Ayacucho, Puno, Huancavelica) son
los que obtienen los resultados més
bajos; mientras que departamen-
tos como Tacna, Moquegua, Lima
y la provincia del Callao, logran los
porcentajes mas altos de respuestas
correctas. Reiteramos que, aun ha-
biendo aplicado las pruebas Gnica-
mente a colegios urbanos, los de-
partamentos amazoénicos y andinos
mencionados son los que tienen
porcentajes significativos de pobla-
cion de habla vernacula en situacion
de bilingtiismo, cuyo manejo del
castellano, especialmente el de la
variedad estandar, puede no ser 6p-
timo. Su paso por la escuela ha sido
fundamental para el aprendizaje de
esta lengua, sin embargo, los docen-
tes no han podido brindarles una
mejor atenci6n para apoyarlos en su
proceso de desarrollo del castellano
como una segunda lengua.

1 CRECER: Crecer con Calidad y Equidad en el Rendimiento.
Para una presentacién general de la evaluacién nacional que realizé la UMC en noviembre de 2001, consultar la revista
Crecer 2, publicada en julio de 2001 por la UMC.

3 El resto de itemes administrados en 1998 debe ser guardado para utilizarse en evaluaciones futuras, de modo que se pueda
estimar la evolucién en el rendimiento de los estudiantes.

4 Ministerio de Educacién (1992). Programa curricular de cuarto grado de secundaria. Resolucién Ministerial No. 0179-92-ED.

5 UDCREES, Unidad de Desarrollo Curricular y Recursos Educativos de Educacion Secundaria, Direccion Nacional de Educa-
cién Secundaria y Superior Tecnoldgica (2001). Diserio curricular bésico de educacién secundaria de menores (adolescentes).
Propuesta curricular experimental. Lima: Ministerio de Educacion.

6 Ministerio de Educacién (1992). Op. cit.

7 UDCREES (2001). Op. cit.

El Diseno curricular bdsico de la
nueva secundaria se adscribe al en-
foque comunicativo y textual, y se
orienta a desarrollar el uso de la va-
riedad estandar del castellano, en la
que se plasma la norma castellana.
De ahi que sea importante conocer
cudl es el uso de esta norma entre
los alumnos de los colegios secun-
darios, préximos a abandonar las
aulas para insertarse en un nivel de
educacién superior o en el mercado
laboral. Los itemes seleccionados
para el andlisis en esta entrega apun-
taban a ese objetivo; los resultados,
como se ha visto, son reveladores.

Reiteramos la recomendacién
hecha en diferentes momentos del
informe sobre la importancia de fo-
mentar el habito de la lectura entre
nuestros alumnos y el cuidado en
la seleccién de los textos que se leen
en el aula y los que se sugiere leer
fuera de ella. Es necesario recono-
cer que, probablemente, ellos tie-
nen mas posibilidades de escuchar
y leer textos de la prensa hablada y
escrita, en los que no siempre en-
contramos buenos modelos del cas-
tellano. La formacién de una con-
ciencia de norma castellana requiere
de la exposicién a usos prestigiados
de la lengua castellana, ricos en ex-
presiones propias de esta lengua. De
alli la importancia de la seleccién
de las lecturas, tarea en la que se
debe apoyar a los docentes de aula
con la dotacién de bibliotecas de
aula o el enriquecimiento de las bi-
bliotecas del centro educativo con
materiales que respondan a los in-
tereses de los alumnos a la vez que
contribuyen a alcanzar niveles cada
vez mejores de desarrollo de sus
competencias comunicativas.
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ANEXO 3

LENGUAJE Y LITERATURA
Cuarto grado de secundaria

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7y 8.

Soy el cantor de América autéctono y salvaje:
mi lira tiene un alma, mi canto un ideal.

Mi verso no se mece colgado de un ramaje
con un vaivén pausado de hamaca tropical...

Cuando me siento Inca, le rindo vasallaje

al Sol, que me da el cetro de su poder real;
cuando me siento hispano y evoco el Coloniaje,
parecen mis estrofas trompetas de cristal.

Mi fantasia viene de un abolengo moro:

los Andes son de plata, pero el Leén de oro;
y las dos castas fundo con épico fragor.

La sangre es espafiola e incaico es el latido;
iy de no ser Poeta, quizas yo hubiera sido
un blanco Aventurero o un indio Emperador!

(José Santos Chocano)

14. ¢A qué género pertenece el texto lefdo? 23. ¢Qué oracién esta construida correctamente?
A)  Novelistico A) La colocacién de tranqueras quedé prohibido.
B) Lirico B) Se anunciaron medidas de seguridad.
C) Dramatico C) Sipodrian, estudiarian mas.
D) Ensayistico D) Dijeron de que vendrian tarde.
15. ¢Cudl es la frase que resume mejor el poema? 26. ¢En cual de las siguientes oraciones el adverbio esta
A) El poder del imperio espafiol usado correctamente?
B) La union de dos culturas A)  Eljueves iremos donde Manuel.
C) El enfrentamiento de dos culturas B) Donde Ana serd la fiesta.
D) La conquista del incanato C) Juan comprara donde el joyero.

D) Nos veremos donde ti quieras.
17. ¢En qué estrofa el autor replantea su vocacién?
A)  Primera estrofa
B) Segunda estrofa
C) Tercera estrofa
D) Cuarta estrofa

22. ¢Qué oracién presenta un error de concordancia?
A)  Vino muchos barcos a socorrer a los naufragos.
B) Por el camino venian muchos excursionistas.
C) Alos nifios les gustan mucho los dulces.
D) La hermosa residencia fue construida por el
arquitecto.
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Observa atentamente la imagen y contesta las siguientes preguntas:

31. En la escena 4, el hombre:
A)  estd tratando de arreglar el radio.
B) estd escuchando la radio antes del sismo.

C) se informa sobre las medidas de defensa civil.

D) estd sintonizando la radio.

33. Belicoso es a pacifico como:
A)  conflictivo es a pesimista.
B) sensato es a incrédulo.
C) picaro es a travieso.
D) eficiente es a incapaz.

37. Reemplaza las palabras subrayadas por sinénimos:

José iz6 la bandera peruana en la cispide del
Huascaran.

A) enarbol6 — cima.

B) levantd — ladera.

C) arred - corona.

D) puso - falda.

39. ¢Qué palabras pertenecen a la misma familia de
palabras de pan?
1.- Empanada.
2.- Panecillo.
3.- Panificadora.
4.- Pancreas.

A 2y3.

B) 1,2y3.
O 1,2vy4.
D) Solo 4.
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