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1. PRESENTACION

El presente boletin de andlisis de la produccién de textos que formé par-
te de la evaluacion CRECER' 1998 ha sido escrito con el objetivo de comple-
mentar la informacién del boletin CRECER 5/6, en el que se presentaron los
resultados de la evaluacién realizada en I6gico-matematica y comunicacion
integral, y del boletin 14 que reporta informacién sobre los itemes de opcién
mdltiple de la prueba de comunicacion integral.

El presente boletin, a diferencia de los anteriores, ofrece informacién so-
bre el desempeno de los alumnos de cuarto grado de primaria en la prueba
de respuesta abierta extensa, adecuada para evaluar la producciéon de textos.

Este boletin puede ser de interés para muchos sectores, pero esta espe-
cialmente dirigido a docentes y estudiantes de educacién. No pretendemos
con estos comentarios dar recomendaciones universales sobre ensefanza,
porque pensamos que el sistema de trabajo depende en gran medida de
cada docente, de los recursos con los que cuenta y de los estudiantes con
quienes trabaja. Nuestra intencion es hacer un breve andlisis que ayude al
lector a formarse una imagen del rendimiento escolar. Esperamos que el pre-
sente boletin, como los anteriores, les ayude a reflexionar sobre su practica
pedagogica. El item que presentamos no estd exento de cuestionamientos;
definitivamente, nos gustarfa que fuera analizado por el lector de manera
critica.

Por dltimo, invitamos al lector docente a administrar el item contenido en
el presente boletin a sus estudiantes, asi como a aplicar los criterios de eva-
luacién propuestos para verificar y comparar resultados con una vision mas
cualitativa de su desempefo. Esa informacion le podria ser Gtil para definir el
nivel de aprendizaje de sus alumnos y determinar cudnto trabajo le queda
por delante.
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Evaluacion a escala nacional y
evaluacion en el aula

En la Estructura curricular bési-
ca de educacién primaria de meno-
res, documento difundido a escala
nacional en los Gltimos afios de la
década pasada y que esta vigente
actualmente, se introdujeron cam-
bios en lo que respecta a la con-
cepcién del proceso educativo. Asi,
el énfasis en el aprendizaje de com-
petencias, frente a la ensefianza de
contenidos promovida por el curri-
culo anterior, alude, entre otras co-
sas, a la basqueda de una partici-
pacién més activa del estudiante en
su propio aprendizaje. Esta partici-
pacién deberfa incluir tanto aspec-
tos cognoscitivos como afectivos y
de conducta.

Las pruebas de 1998 incluyeron
preguntas del dominio cognoscitivo
y situaciones de produccién de tex-
tos en las que los alumnos demostra-
ron su “saber hacer”. Esto no signifi-
ca que no reconocemos la importan-
cia del desarrollo del dominio afecti-
vo —por ejemplo, actitudes y valo-
res—, y de las conductas —por ejem-
plo, de respeto hacia el medio am-
biente— como parte fundamental del
proceso educativo. La evaluacion de
estas supone procedimientos bastante
mds complejos que los requeridos
para la evaluacién de aspectos
cognoscitivos (muchos pafses no in-
cluyen la evaluacién de contenidos
afectivos y conductuales cuando ha-
cen evaluaciones a escala nacional).
La UMC tiene previstos para el futu-
ro la evaluacion de actitudes vy el
autorreporte de conductas ligadas al
curriculo.

Por otro lado, el curriculo vigen-
te promueve que los estudiantes de-
muestren sus aprendizajes de dife-
rentes maneras. Por lo tanto la eva-
luacién, a cargo de los docentes y
también de los estudiantes mismos,
deberfa incluir una variedad de
metodologias, que finalmente refle-
jen la competencia de los estudian-
tes para resolver exitosamente situa-
ciones problemdticas de la vida co-
tidiana. Pensamos, pues, que la eva-
luacion en el aula deberfa estar
orientada a que los estudiantes
muestren su competencia en domi-
nios, tareas y contextos diferentes.
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Adicionalmente, el curriculo su-
pone flexibilidad de parte del do-
cente, lo cual no es posible en una
evaluacién estandarizada a escala
nacional que debe permitir compa-
raciones; por tanto, esta se elabora
sobre la base de elementos del cu-
rriculo que deberfan ser comunes
en todos los centros educativos. En
esa medida, la evaluacién nacional
puede reflejar de modo inexacto los
énfasis curriculares de un centro
educativo en particular, pero es (til
como diagndstico de los aprendiza-
jes en el ambito general.

Lo anterior esta dirigido a hacer
evidente que existen notables dife-
rencias entre la evaluacién que pue-
de hacer un docente ensu aulay la
que se puede llevar a cabo en un
operativo a escala nacional como
CRECER. Tal vez la mas notable sea
que los docentes pueden a menu-
do evaluar procesos, mientras que
en la evaluacién nacional solo se
podra evaluar aprendizajes adqui-
ridos. En otras palabras, para el do-
cente la evaluacién es, principal-
mente, un instrumento mas para el
logro de aprendizajes de los estu-
diantes, ya que la informacioén sirve
para planificar nuevas sesiones de
aprendizaje. En cambio, en las eva-
luaciones nacionales de la UMC se
busca basicamente un macrodiag-
néstico de las fortalezas y necesida-
des de aprendizaje de los estudian-
tes peruanos. Se trata de fines dife-
rentes, pero al mismo tiempo com-
plementarios.

La evaluacién de 1998

En la evaluacién que realiz6 la
Unidad de Medicién de la Calidad
Educativa, se utilizaron pruebas que
fueron administradas durante la Gl-
tima semana de noviembre y prime-
ra de diciembre de 1998. Estas prue-
bas tuvieron una serie de caracterfs-
ticas que se describen brevemente en
esta seccién. Como se dijo antes, en
el boletin CRECER 5/6 se presentan
los resultados generales de esta eva-
luacién e informacion complemen-
taria a la de este documento.

La muestra
La muestra fue disefiada para ser
representativa a escala nacional de

los estudiantes de centros educativos
polidocentes completos de zonas ur-
banas. Se evaluaron estudiantes de
aproximadamente 570 centros edu-
cativos; participaron 17 000 estudian-
tes de cuarto y sexto grados de pri-
maria, y cuarto y quinto grados de
secundaria. Los resultados fueron
representativos, ademas, de los es-
tudiantes de cada departamento, de
los estudiantes en centros educati-
vos publicos y privados, y, por dlti-
mo, de hombres y mujeres.

La muestra no incluyé a estudian-
tes de centros educativos rurales por-
que para que las evaluaciones sean
vélidas y confiables se requiere con-
siderar sus particularidades, entre
ellas, como la mas notable, el bilin-
gliismo de un gran porcentaje de es-
tudiantes. La UMC tiene prevista la
evaluacion de estudiantes de zonas
rurales y vernaculo-hablantes en no-
viembre del 2001.

Procedimientos logisticos

Para la administracién de las
pruebas se formé una Red Adminis-
trativa Nacional, contando para ello
con la colaboracién de Direcciones
Regionales y Subregionales de Edu-
cacion, las USE y las ADE. Se elabo-
raron manuales de administracién de
los instrumentos y se capacité a los
examinadores (la mayoria de ellos do-
centes) para que los procedimientos
fueran similares en todos los centros
educativos. Se tuvo especial cuida-
do en que ninglin docente evaluara
a sus propios estudiantes.

Estructura del presente boletin

A esta presentacion le sigue una
extensa seccién con el andlisis de
los textos. Esta seccién empieza con
unas breves precisiones conceptua-
les relativas al area de desarrollo
objeto de analisis.

Es importante distinguir entre los
analisis de los itemes de opcién mdil-
tiple, presentados en el boletin 14, y
el de produccién de textos, presen-
tado en este boletin. En los de op-
cién mdltiple, se exponen porcen-
tajes de acierto a escala nacional,
por departamento, género y gestion
(estatal o no estatal). En cambio,
para los de andlisis de produccién
de textos se han escogido muestras



de algunos estudiantes con el fin de
analizarlas siguiendo criterios que
permitan explicar cuales son sus lo-
gros y sus dificultades. No se da en
estos casos una valoracién cuanti-
tativa a la produccién, sino solamen-
te comentarios que, por ejemplo,
podria utilizar un docente para ha-
cer correcciones y sugerencias a un
estudiante. Las muestras selecciona-
das no son necesariamente repre-
sentativas del rendimiento de los es-
tudiantes a escala nacional; no fue-
ron seleccionadas con esa intencién

sino mas bien para dar una idea de
una gama de rendimientos de estu-
diantes peruanos.

En el anexo del boletin se inclu-
ye la prueba analizada en el cuerpo
del informe, de modo que el o la
docente que lo desee pueda foto-
copiarla directamente y administrar-
la a sus estudiantes.

Para un andlisis cuantitativo del
rendimiento de los estudiantes en
produccién de textos a escala na-
cional remitimos al lector al docu-
mento Y, écémo estamos en escritu-
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ra? Los resultados de la Prueba de
Expresion Escrita de CRECER de 1996
elaborado por Patricia McLauchlan
de Arregui y publicado por la Uni-
dad de Medicién de la Calidad Edu-
cativa (UMC) del Ministerio de Edu-
cacion?. En este informe se presen-
tan resultados cualitativos y cuanti-
tativos obtenidos a partir de una
muestra representativa de estudian-
tes de cuarto grado de primaria a
escala nacional.
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2. ANALISIS DE LOS iTEMES

En el drea de comunicacién in-
tegral, quizas lo que mas impacto
ha causado entre los docentes es el
énfasis puesto en los nuevos progra-
mas curriculares en la posibilidad y
necesidad de que los nifios de la
escuela primaria escriban sus pro-
pios textos desde muy temprano,
incluso antes de que hayan gana-
do destrezas motoras suficientes
para el trazo de las letras. Lo que
importa, se difunde, es que los ni-
fios experimenten sus posibilidades
de elaborar escritos que contengan
mensajes propios. Gradualmente,
sin embargo, al desarrollar la com-
petencia referida a la reflexién so-
bre la lengua y su funcionamiento,
los niflos deben adquirir las capaci-
dades especificas para un buen des-
empeio como autores, lo que sig-
nifica hacer suyo un conjunto de
normas propias de la lengua escri-
ta, referidas a la ortografia y la pun-
tuacion, por ejemplo, sin descuidar
la adquisicién de una caligraffa le-
gible y uniforme.

El desarrollo de competencia
comunicativa en lengua escrita, se-
gun el programa curricular para sex-
to grado, demanda el ejercicio de
produccién de dos clases de textos,
los llamados de comunicacién fun-
cional y los literarios. Entre los pri-
meros, los alumnos deben producir
escritos “informativos, explicativos,
argumentativos y persuasivos”, en
una amplia gama de formas: cartas,
notas, tarjetas, solicitudes, recetas,
manuales, informes®, etc., practica
poco usual en la escuela primaria
hasta hace unos afos. La produc-
cién de textos literarios como cuen-
tos, poemas, acrosticos, entre otros,
en cambio, siempre ha tenido un
lugar en los programas de lengua,
aunque es dificil saber cudnto se
ejercita realmente este tipo de re-
dacciones en las escuelas del pais.
Para evaluar la capacidad de pro-
ducir textos, las pruebas CRECER
98 eligieron solicitar la redaccién
de un texto de comunicacién fun-
cional —una carta—, que, por lo
demas, es un tema presente en to-
dos los programas de lenguaje de
primaria, anteriores a los que actual-

mente exige el proceso de moder-
nizaciéon educativa. De esta mane-
ra, los disenadores de la prueba te-
nian la seguridad de incluir un tipo
de redaccién que debfa ser conoci-
doy practicado por los alumnos de
este grado.

Criterios de evaluacién
Probablemente, una de las ra-
zones por las que los maestros no
ejercitan con la suficiente frecuen-
cia a sus alumnos en una diversi-
dad de redacciones sea lo dificil que
es evaluarlas objetivamente, el tiem-
po que toma hacerlo y las dudas
sobre como evaluarlas, mas aun,
“corregirlas”. ¢Sefalamos, subraya-
mos o corregimos los errores? éCon
tinta roja, azul o verde? ¢Qué peso
le damos a la ortograffa?, ¢a la pun-
tuacion? éQué otros aspectos debe-
mos considerar en los escritos de los
ninos? No pretendemos responder
a estas interrogantes. Nuestra inten-
cién, mas bien, es iniciar un dialo-
go con los maestros sobre este tema
y presentarles algunos criterios que
pueden serles Gtiles para aproximar-
se a una evaluacién cualitativa de
los trabajos de sus nifios. Estos son:
la adecuacién a la consigna, la es-
tructura de la carta, el contenido y
la capacidad creativa, el manejo de
la lengua y el vocabulario emplea-
doy, finalmente, el uso de las nor-
mas propias del castellano escrito.
El propésito no es “calificar” las re-
dacciones segtin una escala numé-
rica, sino compartir con los lectores
pautas sobre cémo leerlos, qué ob-
servar en ellos, determinar los dife-
rentes dngulos desde los que debe-
mos juzgarlos para arribar a una eva-
luacién cualitativa, integral y, a la
vez, lo mas objetiva posible que fi-
nalmente sirva de retroalimentacién
tanto para el docente, en la medida
que puede ayudarlo a reajustar su
propia practica, como para el alum-
no, de modo que le ayude en el
proceso de adquisicién de habilida-
des comunicativas mas complejas.
Veamos brevemente en qué consiste
cada uno de los criterios sefialados.
En primer lugar, tendremos en
cuenta la adecuacién a la consig-
na, es decir, si el alumno ha inter-
pretado adecuadamente la indica-

cién, que en este caso fue “Imagina
que tienes un amigo(a) que se ha
ido a vivir a otra ciudad. Escribele
para contarle un acontecimiento
reciente”. Por lo tanto, se espera que
produzca una carta, que sea eviden-
te que se dirige a alguien que esta
en otro lugar, pero que antes vivio
en la misma ciudad que el autor, y
que se relate o informe sobre un
suceso reciente. El escrito puede
tener un tono informal, dado que
se trata de una carta a un amigo,
pero este es un aspecto secundario.

En segundo lugar, se observara
si el texto tiene la estructura de una
carta, con los componentes forma-
les, tales como lugar y fecha, nom-
bre del destinatario o a quien se di-
rige la carta, saludo, tenor o conte-
nido, despedida, firma o nombre.
Todos ellos conforman una carta;
sin embargo, las caracteristicas o
rasgos que mas la definen son men-
cionar al destinatario, dirigirse a él
o ella en segunda persona y finali-
zar con la firma. Estos tres elemen-
tos identifican una carta. Expresio-
nes como Estimada Carmen...,
Hola, Custavo ..., Querida amiga ...,
y otras similares, anuncian una car-
ta y van seguidas de un texto en el
que se emplea la segunda persona,
con oraciones como Espero que
estés bien... , Te extranamos ..., Te
cuento que ..., Queria decirte que
..., Incluso si no hay una despedi-
da propiamente dicha, las cartas ter-
minan con el nombre o firma de
quien las envia.

En tercer lugar, se consideraran
el contenido vy la creatividad del
escrito. Segln la consigna, la carta
debe contar un acontecimiento re-
ciente, por lo tanto, ese serd el con-
tenido. Ademas, se espera el relato
de un hecho real antes que fantas-
tico o poco verosimil. Sin embargo,
aunque el contenido sea objetivo,
es posible apreciar la expresividad
del autor, su capacidad para trans-
mitir emociones, sensaciones, opi-
niones; lo que identificamos con
capacidad creativa. El suceso que
se relata puede ser la visita o llega-
da de alguien; entonces, se puede
contar el hecho con un simple Ayer
llegé mi tia Berta., o escribir, por
ejemplo, Ayer, sin que nadie lo es-



perara, llegd la famosa tia Berta, la
que se fue a Satipo hace cinco anos,
¢te acuerdas? Yo la vi muy bien, aun-
que mi papa dice que estd muy del-
gada. En este Gltimo ejemplo, se ad-
vierte la capacidad de creacién de
quien escribe.

El cuarto criterio de andlisis de
la carta serd el manejo de lengua,
donde se observard el tipo de ora-
ciones que produce el autor, si son
de estructura simple o basica, o si
son construcciones sintacticas de
cierta complejidad. Se tendra en
cuenta la presencia o ausencia de
modificadores, adjetivos, adverbios,
el uso de los tiempos verbales, de
los conectores. Este criterio no debe
confundirse con el de normatividad,
que explicaremos luego. Lo que
aqui se juzga es el desarrollo de la
expresion lingtiistica de los nifios, su
competencia como hablantes de
castellano, que debe corresponder
a la edad aproximada de alumnos
de sexto grado. En este nivel, los
nifos ya no deberfan cometer erro-
res de concordancia de género y
nimero entre sustantivos y adjeti-
vos, ni tampoco de nimero y per-
sona entre sujeto y predicado; se es-
pera, ademds, que elaboren oracio-
nes compuestas y de cierta comple-
jidad; es posible que se encuentren
algunas fallas en el manejo del
modo subjuntivo, pero no en el in-
dicativo ni en el imperativo.

Como un quinto criterio, se ha
considerado la amplitud del voca-
bulario usado en el escrito. Debi-
do a que los temas sobre los que

pueden escribirse las cartas seran di-
versos, no habra un conjunto de pa-
labras que deben aparecer en el con-
tenido o cuerpo de la carta. A fin de
comparar su vocabulario observare-
mos mas bien la extensién de la car-
ta y si se evitan o no las repeticiones.
Recordemos que la riqueza de voca-
bulario es una herramienta que abre
las posibilidades de mayor o menor
creatividad. Cuantas mas formas de
expresar una misma idea, mas posi-
bilidades de producir textos creativos.

El castellano, por su larga tradi-
cién escrita, posee un conjunto de
reglas o normas que deben tomarse
en cuenta en las producciones y que
llamamos normativa, que serd con-
siderada como un sexto criterio de
andlisis. Esta se adquiere formal-
mente en la escuela vy, si bien su
aprendizaje toma anos, hay ciertas
reglas que deberian manejarse sin
dificultad mayor al finalizar la edu-
cacion primaria, o el sexto grado.
Entre ellas, una caligrafia legible,
pareja; un buen uso de mayusculas
al iniciar oraciones y parrafos y en
nombres propios; una ortografia con
manejo de reglas basicas, incluyen-
do las de tildacién de palabras agu-
das, graves y esdrijulas. En cuanto
a puntuacion, es de esperar seguri-
dad en el empleo de punto segui-
do, punto aparte y punto final, asf
como en el uso de signos de inte-
rrogacién y exclamacion, las comas
y los dos puntos. Estos Gltimos son
una obligacién después del vocati-
vo en una carta, Querida Rosa:
Estimado Hernan: Mi querida Isabel:
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Textos seleccionados para el
andlisis

La seleccion de los cinco escri-
tos que analizaremos fue hecha to-
mando como criterio diferentes gra-
dos de avances en la redaccién de
cartas informales, por lo que se pre-
sentaran ordenados desde los me-
nos logrados hasta los mejores. Es
importante sefalar que no fueron
pocos los escritos que no califica-
ron como cartas, teniendo en cuenta
lo descrito bajo el criterio de estruc-
tura de una carta, por lo que no fue-
ron considerados en la seleccion.

La seleccion incluye cartas de di-
ferente procedencia y, una vez mas,
invitamos a observar el manejo de
lengua castellana que se hace en las
que provienen de escuelas ubica-
das en contextos bilinglies, donde
se habla una lengua vernacula jun-
to al castellano. En los casos selec-
cionados, hay tres textos produci-
dos en esos contextos y dos escritos
en Lima; la diferencia en uso de len-
gua es evidente.

Las cartas se presentan en su for-
ma facsimilar, para apreciar la cali-
graffa de los nifios y su uso del espa-
cio. Incluso como no ofrecen mayor
dificultad para leerlos, los cinco tex-
tos han sido transcritos respetando to-
dos los rasgos del original. En el ana-
lisis mismo, las citas que no se refie-
ran a faltas de ortografia se presen-
tan con la ortografia correcta.

A continuacién presentamos la
consigna empleada en la evaluacién
de esta area.
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PRODUCCION DE TEXTOS

Imagina que tienes un amigo(a) que se ha ido a vivir a otra ciudad. Escribele para contarle un acontecimiento
reciente.




Texto N° 1
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Adecuacion a la consigna

El alumno parece haber com-
prendido la consigna, al menos,
parcialmente. La intencién de escri-
bir una carta es clara, como vere-
mos al analizar la estructura del es-
crito, pero no logra cumplir con
contarle al amigo un acontecimien-
to reciente.

Estructura de carta

Pese a la brevedad del escrito,
es posible identificar en él las par-
tes constitutivas de una carta: tiene
la fecha completa; el vocativo que
indica que va dirigida a un “Queri-
do amigo”; un breve saludo, “paso
a saludarte”; un mensaje, “vendré
el dia martes a las 10.00”; una des-
pedida, “Saludo a tus hermanos y
tu mami” y la firma. Se hace clara
referencia a que esta otra persona
esta en algin otro lugar y se utiliza
la segunda persona, “saludarte”,
“diciéndote”. Sin embargo, lo es-
cueto del mensaje ubica al escrito
mas dentro de las fronteras de una
nota que de una carta, propiamen-
te dicha. El alumno parece saber lo
que es una carta, pero no domina
todavifa su estructura como para uti-
lizarla adecuadamente.

Contenido y creatividad

Si bien no se ha seguido la con-
signa con respecto a contar un acon-
tecimiento, la carta podria haber
desarrollado otro contenido. El
alumno transmite un mensaje muy
concreto, su traslado al lugar don-

de se encuentra su amigo, pero no
desarrolla ninguna idea adicional,
no comunica nada més. En este sen-
tido, el escrito carece de creatividad.

Es importante resaltar que, a un
alumno de sexto grado, no se le
debe aceptar escritos de esta bre-
vedad cuando se le pide que le es-
criba a un amigo. En este nivel, debe
ser capaz de presentar algunas ideas
y luego desarrollarlas de acuerdo
con lo solicitado.

Manejo de lengua

Es dificil saber qué dominio de
lengua tiene el nifo; el texto no lo
refleja mucho, dada su brevedad.
El uso de una oracién compleja
como “paso a saludarte diciéndote
que vendré el dia martes a las
10:00”, revela cierto grado de do-
minio, pero no es posible pronun-
ciarse al respecto. Las dos oracio-
nes escritas estan bien estructuradas;
los tiempos verbales son correctos.
Hay un error de concordancia de
género y nGmero al escribir “a la
10.00” en vez de a las 10:00, pero
no sabemos si en un texto mas lar-
go se cometeran errores similares o
de otro tipo.

En la frase de despedida dice
“Saludo a tus hermanos y tu mami”.
Pareceria ser un error en el modo
verbal, usar el indicativo, “saludo”,
y no el imperativo, “saluda atus... “,
aunque esta podria ser la manera
de expresarse, particular del alum-
no, denotando respeto por las per-
sonas mencionadas.

Transcripcion
Tarma 1 de Diciembre de 1998
Querido amigo paso a salodarte
Disiendote que bendre el dia
Martes a la 10.00
Saludo a tus hermanos y tu mami.
(Firma)

Vocabulario

El texto es tan breve que no pue-
de, realmente, juzgarse su vocabu-
lario. Se expresa claramente, pero
solo utiliza las palabras justas, en
un estilo casi telegrafico, que no vie-
ne al caso.

Normativa

La carta esta escrita en letra li-
gada. En general es clara y ordena-
da, aunque las formas no son cons-
tantes. Se nota cierta dificultad en
el trazo, lo que refleja un dominio
todavia no total del tipo de letra
usada.

Los diferentes momentos o ele-
mentos de la carta no estdn ubica-
dos adecuadamente en el espacio,
pues no deja el espacio necesario
entre las partes, como saludo y con-
tenido, ni se escribe utilizando toda
la linea en cada rengl6n.

La ortografia esta por debajo de
lo esperado para la edad. De un
total de 28 palabras, 5 estdn mal
escritas, lo que constituye casi la
quinta parte del texto. Los errores
tienen que ver con la confusién de
las letras c-s y b-v, como se observa
en las palabras “disiendote” (dicién-
dote)y “bendre” (vendré). El uso fre-
cuente de estas palabras reclama
superar las faltas de ortografia en
ellas en sexto grado. Ademds, hay
una falta de tildes en los ejemplos
anteriores y en la palabra “dia”. Es-
cribe con maytscula el dia de la
semana “Martes” y el mes “Diciem-
bre”, practica ya descontinuada,
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sobre la cual quizas no todos los
docentes estén informados.

En cuanto a la puntuacién, ob-
servamos que el alumno omite los
dos puntos luego del saludo, “Que-
rido amigo”, luego afade dos ora-
ciones entre las que no hay punto
seguido. Obsérvese que el autor ini-
cia con letra mayuscula cada ren-
glon, al margen de que correspon-

da o no su uso, como en el caso de
“Diciéndote”. Podria también ser
el caso de “Martes”, aunque el he-
cho de haber escrito “Diciembre”,
nos lleva a pensar que se maneja
una norma antigua de escribir con
mayusculas los dias de la semana y
los meses.

La carta ganaria en identidad si
se hubiera escrito:

Tarma, 1° de diciembre de 1998.

Querido amigo:

Paso a saludarte diciéndote que
vendré el dia martes a las 10:00.

Saludo a tus hermanos y tu mami.

(Firma)
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Adecuacion a la consigna

El alumno escribe un texto que
esta dirigido a otra persona y tiene
la intencién de comunicar algo per-
sonal, no de relatar un aconteci-
miento reciente. Por lo tanto, hay
una adecuacién parcial a la consig-
na. Lo que se comunica es el hecho
de no estar bien de salud y el de-
seo de encontrarse con el amigo
para solucionar su problema.

Estructura de carta

El texto es considerado una car-
ta en la medida que esta dirigido a
otra personay tiene la intencién de
comunicarle algo, aunque no con-
tiene todos los elementos tipicos de
una carta; incluso carece de firma.
Se hace clara referencia a que la
persona esta en otro lugar, “me lo
puedes manda un carta para que yo
vengo”, de acuerdo con lo que se le
indica hacer. Es también evidente el
uso de la segunda persona,
“puesdes viner”, “te digo”.

En cuanto a los elementos que
debe tener toda carta, vemos que
se menciona el lugar, “Uancavilica”
(Huancavelica), pero no la fecha. El
destinatario es el “amigo Edwin
Aguilar”y en seguida se pasa al con-
tenido o cuerpo:“aqui yo estoy mal
de salud, y quero ...”. Luego se hace
una presentacion de su situacion y
del problema que tiene. La frase
“Eso no mads te digo” funciona como
despedida, aunque hace falta un
parrafo de cierre del cuerpo de la
carta. Finalmente, se omite el nom-

bre o firma del autor. En resumen,
es evidente que el nino tiene la no-
cién de lo que es una carta y sus
partes, pero no domina todavia su
estructura.

Creatividad

En el texto el alumno da cuenta
de situaciones y problemas de su
vida real, no relata un suceso pro-
piamente, como ya menciondra-
mos. El problema que plantea y las
soluciones a las que apela son ori-
ginales en la medida en que son
reales. La intencién de comunicar
sentimientos, estados, es clara; se
llega a transmitir, de alguna forma,
angustia por la situacién que vive.

Una mirada atenta al texto nos
lleva a descubrir que, en verdad,
hay, practicamente, dos inicios en
la carta, el del primer parrafo (no
marcado), en el que se da cuenta
de lasalud del autor, y el del segun-
do parrafo, en el que se utiliza la
clasica expresion “Espero que estés
bien de salud ...”. Esto revela que el
autor no sabfa con certeza qué era
lo que queria comunicar a su ami-
go; no esta seguro de querer trasla-
darse al lugar donde estd su amigo,
“quero venir a esa...” (quiero venir
a ésa...); me lo puedes manda, un
carta para que yo vengo” (me pue-
des mandar una carta para que yo
venga), o Si quiere que su amigo
venga a ayudarlo: “puesdes viner
orgente para soluciona mi proble-
ma ...” (puedes venir urgente para
solucionar mi problema). En este
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Transcripcion
Uancavilica amigo Edwin Aguilar
aqui yo estoy mal de salud mi
dueli mi cabeza con que puedo
sanar mi profesora también mi
pega con esos estoy mal de sa-
lud, y quero venir a esa estas bién
o no me lo puedes manda, un
carta para que yo vengo.
Espero ques estes bién de salud
yo no bavo na de ostedes estoy
preucopado y tengo mi proble-
ma com mi compafero amigo
puesdes viner orgerte para
solucciona mi problema prime-
ro tengo que voscar plata.
Eso no mas te digo.

sentido, puede decirse que hay cier-
ta incoherencia en el escrito, pero
podria entenderse como producto
del estado de animo del autor.

La mayor dificultad que este
nifo tiene para expresarse por es-
crito en forma original y creativa es
su manejo del castellano, como pa-
saremos a analizar.

Manejo de Lengua

Este alumno tiene un manejo po-
bre del idioma,- caracteristico de las
personas que no tienen al castella-
no como primera lengua. Si bien se
puede entender el mensaje que
quiere transmitir, la formulacién de
las ideas no es adecuada para su
nivel de escolaridad, sin hacer refe-
rencia ahora a las abundantes faltas
de ortografia o puntuacién. A las
expresiones que reflejan una pro-
nunciacién defectuosa, “mi dueli mi
cabeza”, “mi pega”, ‘ostedes”,
“orgente”, “voscar”, se agregan
aquellas mal estructuradas, con pro-
nombres de mas, con falta de con-
cordancia, como por ejemplo, “es-
tas bién o no” (estd bien o no), “me
los puedes manda, un carta para
que yo vengo” (me puedes mandar
una carta para que yo vaya) o inclu-
so las que reflejan no saber conjugar
verbos, “no yo bavo na de ostedes”,
(yo no sé nada de ustedes).

Las oraciones, en suma, no es-
tan bien estructuradas, hay un uso
errado de los pronombres, la con-
jugacion, las concordancias. Todo
ello conduce a pensar en posibles
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interferencias de una lengua mater-
na que no es el castellano. Como la
carta fue escrita en Huancavelica,
es muy probable que la primera len-
gua de este nifio sea el quechua. Al
parecer seis afios, 0 mas, de escola-
ridad en castellano no han sido su-
ficientes para que él logre una com-
petencia en este idioma que le per-
mita expresarse sin dificultad en él.
Los vacios de conocimiento de re-
glas elementales de puntuacién,
como veremos, contribuyen a la
produccién de este tipo de textos e
indican que hay mucho trabajo por
hacer.

Vocabulario

El vocabulario que utiliza cum-
ple con la funcién de comunicar las
ideas deseadas. Sin embargo, no se
observa gran variedad y hay algu-
nos errores que denotan un limita-
do manejo de este idioma. No siem-
pre usa las palabras apropiadamen-
te, como al escribir “quiero venir a
ésa” en vez de quiero ir a ésa, “para
que yo vengo”, en vez de para que
yo vaya.

Normativa

Toda la carta estd escrita en letra
imprenta. Es claray ordenada, aun-
que las formas no son constantes.
No hay ningin intento de ligar las
letras, una practica que deberfa ser
la usual en sexto grado.

Los diferentes elementos de la
carta que hemos identificado no
estan ubicados en el espacio corres-

pondiente, pues se escriben uno tras
otro, sin marcas ni de puntuacién
ni de espacio entre ellos.

La ortograffa esta por debajo de
lo esperado para la edad. De un
total de 87 palabras, mas de 20 es-
tan mal escritas, lo que constituye
casi un 25%. Los errores son princi-
palmente de pronunciacién —las ha
escrito tal como las pronuncia—,
“mi dueli.”, “preucopado”, “viner
orjerte”. Otros errores son de tilda-
cién, “aqui”, “estas”, “bién”. Se ob-
serva que el alumno estd adquirien-
do ciertas reglas basicas como es en
el caso de tildar la palabra “también”
y “mds”, pero todavia no las domi-
na. En algunos casos escribe las pa-
labras de manera incompleta, “man-
da” por mandary “solucciona” por
solucionar.

En cuanto a la puntuacion, el
alumno ha dividido la carta en dos
grandes bloques separados por un
punto aparte. Con esto demuestra
que solo domina el uso del punto
al final de un parrafo, pero no los
elementales puntos seguidos para
separar las oraciones dentro del
mismo. El texto contiene varias in-
terrogantes, sin embargo, en ninglin
caso se han usado los signos conve-
nientes. Esto dificulta la lecturay, en
este caso en particular, da la impre-
sion de no manejar o contener las
partes de una carta. Una sola vez
aparece una coma, pero usada erré-
neamente para dividir una frase ver-
bal como “puesdes manda, un car-

ta”, que no puede ser separada.

La version del texto en su forma
gramaticalmente correcta y con el
uso adecuado de la norma escrita
podria ser la siguiente. En ella se
hace mas evidente la falta de cohe-
rencia en el contenido en si, o la
mezcla de ideas que se quieren co-
municar, como se observo anterior-
mente:

Huancavelica, (agregar fecha).

Sr.
Edwin Aguilar

Amigo Edwin:

Aqui yo estoy mal de salud. Me
duele la cabeza. ¢Con qué puedo
sanar? Mi profesora también me
pega, por lo cual estoy mal de sa-
lud. Quiero ir a ésa, ¢Estd bien o no?
¢Me puedes mandar una carta para
que yo vaya?

Espero que estés bien de salud.
Yo no sé nada de ustedes, estoy pre-
ocupado. Tengo un problema con
mi companero. Amigo, ¢puedes ve-
nir urgente para solucionar mi pro-
blema? Primero tengo que buscar
plata.

Eso no mds te digo (desarrollar
despedida).

(Firma)
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Adecuacion a la consigna

La alumna se dirige a una ami-
ga, aunque no menciona su nom-
bre ni la saluda. Luego, hace el re-
lato de un evento en su localidad:
han desfilado en la Plaza de Armas.
Por el tono y el lenguaje usado se
puede considerar una carta que
narra un acontecimiento reciente, lo
que indica que se ha interpretado
correctamente y se ha respetado la
consigna.

Estructura de carta

El texto tiene un destinatario,
presentado en vocativo “Querida
amiga”, un contenido dirigido a una
segunda personay una firma, los tres
elementos minimos para ser consi-
derada una carta, aunque estén au-
sentes otros elementos que debe-
rian ser conocidos y manejados al
término del sexto grado. Analicemos
el escrito.

El texto no tiene el lugar de ori-
gen ni la fecha, componentes basi-
cos de la carta. El vocativo “querida
amiga” se halla al inicio del primer
parrafo en el que se expresa de in-
mediato el propésito de la carta:
“te escribo para contarte”. No hay,
por lo tanto, un saludo. La despedi-

afyiee s B Sty LTI TV LB

Bas :nmmga- fgpedd "t

Finme . figies o

da en cambio estd encabezada por
“Bueno, no teniendo nada mds que
decirte” y constituye todo un parra-
fo al que le sigue un informal “Chau”
y la firma. En suma, la autora estd
familiarizada con lo que es una car-
ta, pero no tiene la practica suficien-
te en escribirlas para recordar o ha-
ber fijado todas las partes que esta
debe contener. Un poco mas de
ejercicio y se logrard el desarrollo
de esta capacidad.

Contenido y creatividad

Vamos a considerar dos aspec-
tos en el mensaje que transmite la
alumna: el recuento de una activi-
dad civica “hemos desfilado en la
Plaza de Armas en honor al Ceneral
Manuel A. Odria” y las impresiones
personales de la remitente, “estoy
muy bien”, “El desfile estaba mds o
menos” que le dan originalidad y
mayor interés al contenido.

En el relato se nos indica prime-
ro que “participaron todos los cole-
gios”, pero luego, para explicar el
poco éxito del desfile indica que
“algunos colegios no desfilaron” y
que quizas por eso “no habia mu-
cho publico”. Vemos, entonces, que
se da una version personal basada
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Transcripcion
Que rida amiga te escribo para
contarte lo siguiente
Que estoy muy vien y el 28 de
Noviembre hemos disfilado en la
Plasa de Armas en honor al Ce-
neral Manuel A. Odria partisipa-
ron todos los colegio y escuela 'y
estados Superiores de la locali-
dad de Tarma. El desfile estaba
masumenos no habia mucho pu-
blico y algunos colegios no
desfilaron.
Bueno no teniendo nadamas que
decirte me despedo de con un
fuerte abrado y mucho saludos
para tus padres
Espero que estes muy bien en tus
estudios y benges muy pronto por
aqui que te es tranamos mucho.
Chad.
Tu amiga que tequiere mucho.
Firma: M.Bueno (rdbrica)

en un hecho probablemente fami-
liar para el destinatario: el desfile
escolar que este ano ha estado “mds
o menos”. La autora logra expresar
algo propio, a partir de un hecho,
un acontecimiento concreto.

Manejo de lengua

El texto nos enfrenta a oracio-
nes que estan bien construidas, se
trata de estructuras complejas: “Es-
pero que estés muy bien en tus es-
tudios y vengas muy pronto porque
aquf te extranamos mucho”. Encon-
tramos solo un mal uso de un ver-
bo en subjuntivo, “Espero que....
benges muy pronto...” en vez de
Espero que... vengas ..” que puede
explicarse por un probable uso de
castellano no estandar en la zona,
Tarma.

Aunqgue no corresponde anali-
zarlo en este acapite, la puntuacion
correcta permitirfa apreciar mejor la
elaboracién de las distintas oracio-
nes compuestas. Asi, por ejemplo,
escribe: “Querida amiga te escribo
para contarte lo siguiente que estoy
muy bien...”. En lugar de: “Querida
amiga:

Te escribo para contarte lo si-
guiente: estoy muy bien...”
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Vocabulario

El vocabulario es bastante sim-
ple y solamente hallamos una im-
propiedad léxica, comprensible
para la edad, pues se trata de los
Institutos Superiores, que en el es-
crito aparecen como “estados Supe-
riores”. Tampoco se puede decir
que el léxico sea abundante.

Normativa

La caligrafia se ve regular y or-
denada. Esta apariencia esconde, sin
embargo, varios errores serios de
ortografia que se pueden explicar
por distintos motivos:

De las 107 palabras escritas, hay
11 que contienen faltas de ortogra-
fia o tildacién y 4 escritas juntas o
separadas incorrectamente.

Los errores por el mal uso o au-
sencia de tildes son comunes:
“Odria”, “desfilarén”, “publico”.

El mal uso de letras: “Plasa”,
“vien”; lleva a errores que son consi-
derados comunes entre los alumnos
de los primeros afios de primaria,
pero que deberfan haberse supera-
do en el dltimo afio de este nivel.

La separacion errénea de pala-
bras: “que rida”, “es tranamos”,
“tequiere”, “‘nadamas” es menos co-
mdn en este nivel y se podria expli-
car quizas por la falta de lectura o
por no haber fijado en la memoria
los modelos de escritura correcta.

El caso de “disfilar6n”, “despedo”
y “masumenos” nos parece distinto:
hay aqui interferencia de la lengua
oral y, ademas, la presencia de un

sustrato quechua explicable por el
contexto sociolingtiistico de la alum-
na, una escuela estatal de Tarma.

La puntuacién, como se mencio-
né anteriormente, es inadecuada. El
desconocimiento del uso de los dos
puntos es evidente. La alumna so-
lamente usa puntos para separar al-
gunos parrafos. Parece no estar fa-
miliarizada con el punto seguido, el
punto y coma y la coma.
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Adecuacion a la consigna

Este texto estd dirigido a una
amiga e informa acerca de un acon-
tecimiento familiar, muy importante
para la remitente. El tono es colo-
quial; se trata de una carta que anun-
cia el nacimiento de la hermanita. Por
lo tanto, podemos afirmar que la
alumna ha seguido la consigna.

Estructura de carta

El texto conserva la apariencia
de una carta, aunque le falta con-
signar el lugar de origen y la fecha.
Presenta, para comenzar, el vocati-
vo “querida Elvira”; a continuacion,
sin embargo, no se encuentra el
esperado saludo. Esto se debe a que
el anuncio de la noticia abarca todo
el primer parrafo.

El acontecimiento reciente se
describe con mas detalle en el se-
gundo parrafo. El dltimo parrafo
contiene la despedida y posterior-
mente aparece la firma. Obviamen-
te, la alumna ha aprendido cuéles
son las partes constitutivas de una
carta, y las recuerda. En términos
formales entonces, se trata de un

escrito que tiene la mayor parte de
los elementos basicos de una carta.

Contenido y creatividad

La carta contiene un mensaje
importante y personal. Se trata del
relato del nacimiento de la herma-
nita de la remitente. Ella describe
los hechos, que son recientes “mi
mamd y mi papd todavia no saben
qué nombre ponerle” “Ella es linda
y gordita”, pero sobre todo expresa
con entusiasmo sus sentimientos
“todos estamos muy felices”, “estoy
muy alegre”.

La carta no solo transmite un
contenido objetivo, como es la no-
ticia del nacimiento, sino que este
esta expresado con originalidad y
apropiadamente, con las anécdotas
del caso: “todo el dia se hace la
pila”, “le encanta reirse”.

Manejo de Lengua

Las oraciones que la alumna ha
elaborado son sencillas. No hay
mayor complejidad en las estructu-
ras sintacticas presentes en el texto.
Podria describirse la redaccién
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Transcripcion

Querida Elvira:

Te cuento que acd todos estamos
muy felices porque hace un mes
hay un miembro de la familia
mas. IA nacido mi hermanita! /
(otro pdrrafo) Mi mamd y mi
papa todavia no saben que
nombre ponerle. A mi me encan-
taria que se llame Micaela o
Lorena porque son mis nombre
preferidos. Ella es linda y gordi-
ta. Le encanta reirse y dormir.
Todo el dia se hace la pila y llo-
ra. Cuando me dejan cargarla me
pongo muy alegre porque se
pone feliz. Gracias a Dios estd
sanita. Estoy muy alegre por eso.
Ojala que en algin momento
puedas venir a vistarnos. Te es-
peraremos. Ojala que tu también
estes feliz con la noticia. Mi
mamad dice que le gustaria que
seas la madrina. Ojala te guste
la idea. Te extrafio muchisimo tu
amiga.

Juana

como una secuencia de construc-
ciones simples. Las oraciones com-
puestas, cuando aparecen, son bas-
tante cortas, como por ejemplo,
“Todo el dia se hace la pila 'y llora”.

El uso de los tiempos verbales
es, a la vez, simple y correcto. La
carta contiene un “informe” en el
cual la mayorfa de verbos esta en
presente del indicativo. En el alti-
mo parrafo se usa el modo subjun-
tivo, de manera adecuada para ex-
presar varios deseos: “ojald que tu
también estés feliz”, “ojald te guste
la idea”. El parrafo expresa la espe-
ranza de que la amiga pueda venir,
esté feliz con la noticia y sea la ma-
drina del bebe. Debe notarse aquf
la repeticién de “ojald” (3 veces)
para marcar este modo verbal: la
alumna no parece conocer otra for-
mula de inicio para este tipo de
construcciones.

Vocabulario

EL vocabulario es sencillo y co-
loquial. Usa los diminutivos, abun-
dantes en la lengua oral: “gordita”,
“sanita”.

13
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Algunas construcciones presen-
tan fallas en el adecuado uso de
preposiciones o en el orden:

“hay un miembro de la familia
mas” por hay un miembro mds de
la familia

“estoy muy alegre de eso” en
lugar de estoy muy alegre por eso.

Normativa

La caligrafia es bastante legible,
aunque no se puede hablar de un
estilo ordenado. Este tipo de letra
no permite distinguir con claridad
la diferencia entre maydusculas y
minusculas. Si, ademas, se come-
ten a veces errores como el omitir
la mayuscula después de punto, la
confusiéon es mayor.

De un total de 134 palabras hay
solo 5 errores de ortograffa. A pesar

de conocer las reglas de acentua-
cién, la alumna olvida colocar algu-
nas tildes elementales como en
“papa”, “ojala” y otras tildes
diacriticas en “mas”, “que”. El error
mads notorio, aparte de la ausencia
de tildes, es el escribir “a” por ha
en “iA nacido mi hermanita!” Sin
embargo, tomamos en considera-
cién que este es un error que tarda
en desaparecer.

Se puede decir que el empleo
de signos de puntuacién es adecua-
do. Maneja con propiedad los dos
puntos y los signos de exclamacion.
La carta no tiene comas; la alumna
ha preferido el uso de oraciones
cortas separadas por punto seguido.

Existe una correcta divisién en
parrafos y esto merece destacarse.
Debe notarse aqui coémo la alumna

ha revisado su texto después de ter-
minar la primera versién para edi-
tarlo. Senala dénde considera que
debe iniciar un nuevo parrafo. Anota
“otro pdrrafo” para marcar la divi-
sion entre el parrafo introductorio
“Te cuento...” y el parrafo que con-
tiene la descripcién de los detalles
y anécdotas relacionadas con el
nacimiento. “Mi mamd y mi papd
todavia no saben qué nombre po-
nerle...”.

La edicién de un escrito es un
procedimiento que se debe felici-
tar. La necesidad de la revision es
constante al escribir cualquier tex-
to, a cualquier edad, y, lamentable-
mente, el apresuramiento o el afan
por entregar rapido hace que esta
no sea una costumbre extendida.
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Adecuacion a la consigna

Este texto estd dirigido a una
amiga y da la noticia sobre un acci-
dente: “no sabes lo que le ha pasa-
do a Sebastidn”. La comunicacion
escrita tiene el tono propio de una
carta. El acontecimiento que se na-
rra a la amiga ausente es un hecho
reciente: “ahorita estd siendo ope-
rado”. Debemos concluir entonces
que la alumna ha seguido la con-
signa con todos sus detalles.

Estructura de carta

Este texto tiene todas las carac-
teristicas que debe presentar una
carta, excepto el lugar de origen y
la fecha. No ha seguido el modelo
clasico para el vocativo, querida...
la autora lo mezcla con el saludo
inicial “Hola Maria Paz”. Este salu-
do luego se contintia y amplia en el
primer parrafo. La alumna elabora
luego otro pérrafo con el contenido
de la noticia, un siguiente para la
despedida y a continuacion escribe
su firma.
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Contenido y creatividad

Esta carta contiene un mensaje
claro: se transmite una mala noti-
cia. El contenido es trascendente y
personal, puesto que el accidente
relatado afecta a un amigo comun.
Aunque se describen los hechos de
manera objetiva: “se resbalé”, “ se
cay6”, “estd siendo operado”, lare-
mitente incluye los sentimientos
personales, que son los que le dan
interés e importancia a la noticia:
“sé que lo estimas”, “ es algo muy
serio y triste”.

La intencién del mensaje ha sido
primordialmente dar cuenta del ac-
cidente por considerar importante
que la amiga ausente conozca los
hechos. La visién personal nos con-
mueve y permite que compartamos
la preocupacion por el destino de
los acontecimientos. El escrito ex-
presa creatividad.

Manejo de lengua
La alumna ha redactado un tex-
to en el que todas las oraciones son
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Transcripcion
Hola Maria Paz,
Te escribo para saber como te estéd
llendo en tu nuevo colegio en
Canadd, espero que estes bien
como lo estabas acd. Te extrafo
bastante, pero algunas veces hago
lo possible por pensar que te fuis-
te porque era lo mejor para ti.
Lo que te quiero contar es algo
muy serio y triste también, no sa-
bes lo que le ha pasado a Sebastian.
Bueno creo que te lo imagines.
El estaba en el parque jugando
con unos amigos fatbol y enton-
ces, como el estaba jugando de
arquero y habian puesto unos
ladrillos como el arco, a la hora
de tratar de taparse un tiro al
arco se resbalé y se cayd. Se gol-
peé muy fuerte en la cabeza y
ahorita estd siendo operado.
Es algo que queria que supieras
porque sé que lo estimas mucho.
Bueno te quiere y te extrana
mucho tu amiga del alma
Sandra

compuestas. La complejidad, sin
embargo, no es necesariamente un
signo de maestria en el uso del len-
guaje. Aqui vemos cémo la inclu-
sién de varias proposiciones subor-
dinadas hace que la redaccion final
sea poco clara y en ocasiones in-
correcta también:

“F| estaba en el parque jugando

con unos amigos fatbol y enton-

ces, como él estaba jugando de
arquero y habian puesto unos
ladrillos como el arco...”

Es obvio que si se hubieran usa-
do oraciones simples, la descripcion
habria quedado mejor:

Sebastidn estaba jugando fitbol

en el parque con unos amigos.

El jugaba de arquero y habian

puesto unos ladrillos como

arco...

El uso de los verbos es apropia-
do. Cabe senalar aqui la adecuada
combinacién de modos y tiempos
que se presenta en el escrito: “es-
pero que estés bien como estabas
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El contenido de la carta es basi-
camente una noticia. No hay gran
presencia de adjetivos. El vocabu-
lario es sencillo. No hay impropie-
dades en el uso, pero tampoco ri-
queza en el |éxico.

Hay una adecuada separacién
en parrafos que obedece, ademas,
de a la estructura de la carta, al de-
sarrollo de la informacion. Este es
un logro al que debe aspirarse al
término de la escuela primaria. En-
contramos un primer parrafo que
contiene el saludo y los sentimien-
tos de la remitente por la ausencia
de la amiga; un segundo parrafo con
los detalles del accidente; un alti-

NoTtAs

mo y corto parrafo con la necesi-
dad de que la amiga sepa la noticia
y luego otra linea de despedida.

Normativa

La caligrafia se ve ordenada y
pulcra, aunque hay que sefialar que
la diferencia entre las mayusculas y
minusculas es dificil de percibir en
ocasiones.

Existen varios problemas en
cuanto a la ortograffa, como el mal
uso de letras: “llendo”, “possible”
(tal vez por interferencia con el
aprendizaje de inglés). Hay errores
también en el uso o la ausencia de
tildes: “estes” por estés, “el” por él,

1 CRECER: Crecer con Calidad y Equidad en el Rendimiento.
El resto de itemes administrados en 1998 debe ser guardado para poder ser utilizado en evaluaciones futuras, de modo que
se pueda estimar la evolucién en el rendimiento de los estudiantes.

3 DINEIP (2000). Programa curricular de tercer ciclo de educacion primaria de menores (quinto y sexto grado). Lima: Ministerio

de Educacion.

o “ti” porti. Se percibe que la alum-
na conoce las reglas sobre el uso de
la tilde diacritica, ya que vemos el
correcto empleo de ella en ocasio-
nes: “Fl estaba”, “sé que lo estimas”.
Existen también varios errores de
puntuacién, presentes desde la pri-
mera linea: “Hola Maria Paz”, a la
que le faltan los dos puntos, y en la
que debié emplearse coma Hola,
Maria Paz. Sin embargo, especial-
mente en comparacion con los tres
primeros textos analizados, los avan-
ces en el uso de la puntuacion ade-
cuada son bastante mayores.



3. CONCLUSIONES

En términos generales y a seme-
janza de los escritos narrativos del
cuarto grado comentados en el bo-
letin 14, los niveles de logros o avan-
ces en la redaccion de cartas son di-
versos. De hecho, entre los textos
funcionales, este es el mas conocido
y probablemente practicado en la
primaria, pues hay ediciones para
escolares que incluyen cartas desde
el tercer grado. Por tal razén, el es-
tandar deseable estarfa representado
por los dos Gltimos escritos analiza-
dos; estos no son perfectos, tienen
algunos errores de formalidad (orto-
graffa, puntuacién, propiedad), pero
lo mas importante es que estan bien
estructurados; en ellos las ideas se
expresan ordenadamente, son cohe-
rentes y originales. Los escritos flu-
yen en una secuencia que garantiza
su total comprension. Esta deberia ser
la meta por alcanzar en la produc-
cion de cualquier tipo de texto.

Por lo que acabamos de expre-
sar, quisiéramos recordar la impor-
tancia de trabajar en aula la estruc-
tura de los escritos, sea cual fuere
su naturaleza, funcionales o litera-
rios. Para ello, un buen comienzo
es presentar modelos bien escritos
de diversos tipos de textos para ser
analizados con los nifios y nifas,
quienes descubrirdn sus partes y
como se ordenan, como se
concatenan, cémo se terminan. In-
tentar resumir las ideas principales
de un escrito puede ser un exce-
lente ejercicio con este fin. Pregun-
tas claves como qué se dice prime-
ro, qué viene después, qué se dice
finalmente, son de gran ayuda para
reconocer el orden (o el desorden)
en un texto determinado, sea este
un cuento, un aviso, un informe o
una carta.

Paralelamente a la lectura de
buenos modelos de escritos, se debe
planificar la practica de la produc-
cién de textos. Sera bueno seguir los
modelos, inicialmente, para dar

pasos mas seguros en los momen-
tos de la creacién propia. De otro
lado, al seguir un modelo, aliviaran
un tanto la dura tarea de la revisién
de los escritos de parte del maes-
tro. De alguna manera, a los dos
primeros textos aqui analizados, tal
vez les han faltado los modelos y la
préctica suficiente.

El primer escrito analizado posi-
blemente haga recordar a los maes-
tros los casos de los nifios que se
rigen por “la ley del menor esfuer-
z0”; ellos apuestan a la menor po-
sibilidad de error escribiendo el mi-
nimo indispensable para responder
a la indicacién o consigna. Concor-
daremos que este comportamiento,
si lo aceptamos, no lograra ofrecer-
les a los alumnos la practica suficien-
te para que lleguen a desarrollar la
competencia deseada en produc-
cién de textos. Tampoco nos per-
mitird conocer cudles son las verda-
deras capacidades de expresién de
estos nifios, como punto de partida
para planificar su desarrollo.

El segundo ejemplo nos lleva
una vez mas a reflexionar sobre los
contextos bilingties en zonas andina
y amazénica y el uso de castellano
que en ellos encontramos, en los
niveles oral y escrito. Nuestra pre-
ocupacion se debe a que el nime-
ro de los alumnos en las escuelas
que alli se ubican se cuentan en
cientos de miles. Debemos, por tan-
to, preguntarnos a qué modelo de
castellano estan expuestos los nifos
de esas zonas en su quehacer dia-
rio, dentro y fuera de la escuela,
para saber cuanto podemos exigir-
les en términos de un buen uso de
esta lengua y, en especial, cuanto
pueden estudiar en castellano sin
mayor dificultad. Podria ser que el
modelo no ofrezca amplias posibi-
lidades de expresion y de acepta-
cién indiscriminada por el universo
de hispano hablantes, en el pais y
en otros de habla castellana. En ta-
les casos, es indudable la necesidad
de apoyo permanente y variado al

Boletin N(_) 1 5

docente de aula, para disponer de
materiales de lectura y audio visua-
les que permitan a los nifos y a ellos
mismos ponerse en contacto con la
variedad de castellano que se usa
en situaciones formales y en los tex-
tos de estudio. No es imposible que
un nifo de habla quechua o
aguaruna logre un buen dominio del
castellano si se le ofrecen las posi-
bilidades en recursos metodolégicos
y ricos materiales didécticos.

El desarrollo de competencias en
lengua escrita toma, qué duda cabe,
toda la experiencia escolar y mds
alla de ella. Sin embargo, las bases,
los pilares de ese desarrollo se cons-
truyen en la escuela primaria. De
alli que debamos ser exigentes, con
docentes y alumnos, en cuanto a la
adquisicién de ciertas normas de
lengua escrita que son “para toda
la vida”, entre ellas, la buena orto-
grafia de un vocabulario de uso fre-
cuente y la separaciéon de oracio-
nes en un pdrrafo con puntos se-
guidos, lo cual conlleva al uso de
mayusculas. Es necesaria también la
conciencia del significado de un
punto aparte y el inicio de un nue-
vo pdarrafo porque las ideas que se
expresan asi lo demandan. En ese
marco, también se aprende a usar
comas y punto y coma, signos de
interrogacion, de exclamacién, dos
puntos y, si se puede, también guio-
nesy comillas, pero los primeros son
los bésicos. La exigencia de la crea-
tividad, a medida que se pasa a gra-
dos superiores en la primaria, nun-
ca debe significar descuido en el
desarrollo de las capacidades rela-
cionadas con las normas de la len-
gua. De ser asf, no lograremos los
estandares que deseamos para de-
cir que nuestra educacién es una
educacién de calidad. Respecto de
este tema, nadie mejor que los
maestros de lengua para saber a qué
altura del camino estamos, cudnto
nos queda por hacer y qué necesi-
tamos para acortarlo sin mayor sa-
crificio.
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ANEXO 1
PRODUCCION DE TEXTOS

Imagina que tienes un amigo(a) que se ha ido a vivir a otra ciudad. Escribele para contarle un acontecimiento
reciente.
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