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1. PRESENTACION

El presente boletin de andlisis de preguntas de la prueba CRECER" 1998
ha sido escrito con el objetivo de complementar la informacién del boletin
CRECER 5/6, en el que se presentaron los resultados de la evaluacion realiza-
da en l6gico-matemdtica y comunicacion integral. En el presente boletin se
incluyen las tasas de acierto de las preguntas o ftemes de las dreas mencionadas
por departamento, gestion (estatal y no estatal), y género. Si bien los resultados
del boletin 5/6 dan una idea de la posicién relativa de grupos de estudiantes, no
ofrece informacién sobre sus habilidades, tema que si se tratard en este boletin.

En el presente documento se exponen los resultados de algunas pregun-
tas, de modo que el lector pueda aproximarse al nivel de logros que alcanzan
los estudiantes peruanos. A los resultados de cada pregunta les siguen co-
mentarios que aportan ideas para su interpretacién. Por ejemplo, se analiza
por qué los estudiantes eligieron cada opcién de respuesta equivocada (lla-
mada distractor en la terminologia de evaluacién). También se incluyen refe-
rencias al contexto educativo peruano actual, por ejemplo, la introduccion
reciente del nuevo curriculo de primaria.

Se debe tener en cuenta que en la evaluacién nacional que aquf se repor-
ta resultaba imposible incluir todas las competencias o capacidades del curri-
culo, por lo que fue necesario seleccionar algunas sobre la base de una serie
de consultas. Muchas de las capacidades que no se incluyeron en la evalua-
cién de 1998 deberian considerarse en futuras mediciones, pues esperamos
que la evaluacion del rendimiento sea una practica periédica y amplia que
ayude a entender la evolucién en el aprendizaje de los estudiantes.

Pensamos que este boletin puede ser de interés para muchos sectores,
pero estd especialmente dirigido a docentes y estudiantes de educacién. No
pretendemos con estos comentarios dar recomendaciones universales sobre
ensefianza, porque pensamos que el trabajo en el aula depende, en gran
medida, de las elecciones de cada docente, hechas sobre la base de las nece-
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sidades de los estudiantes con quie-
nes trabaja y de los recursos con los
que cuenta. Nuestra intencién es ha-
cer un breve analisis que ayude al
lector a formarse una imagen del
rendimiento escolar ante cada pre-
gunta en particular. Esperamos que
el presente boletin, como los ante-
riores, lo ayude a reflexionar sobre
su préctica pedagogica. Los itemes
que presentamos no estdn exentos
de cuestionamientos; definitivamen-
te, nos gustaria que fueran analiza-
dos por el lector de manera critica.

Por daltimo, invitamos al lector
docente a administrar los ftemes
contenidos en el presente informe
(con ossin las alternativas de respues-
ta) a sus estudiantes y a comparar
los resultados obtenidos con el pro-
medio nacional y el de estudiantes
de su departamento. Esa informa-
cién le podria ser (til para definir el
nivel de aprendizaje de sus estu-
diantes y determinar cudnto trabajo
le queda por delante.

Evaluacion a escala nacional y
evaluacion en el aula

En la Estructura curricular bdsi-
ca de educacién primaria de meno-
res, documento difundido a escala
nacional en los Gltimos afios de la
década pasada y que esta vigente
actualmente, se introdujeron cam-
bios en lo que respecta a la con-
cepcién del proceso educativo. Asi,
el énfasis en el aprendizaje de com-
petencias, versus la ensefanza de
contenidos promovida por el curri-
culo anterior, alude, entre otras co-
sas, a la bisqueda de una partici-
pacién més activa del estudiante en
su propio aprendizaje. Esta partici-
pacién deberfa incluir tanto aspec-
tos cognoscitivos como afectivos y
de conducta.

Las pruebas de 1998 incluyeron
solamente preguntas del dominio
cognoscitivo, a pesar de que reco-
nocemos la importancia del desa-
rrollo del dominio afectivo —por
ejemplo, actitudes y valores—, y de
las conductas —por ejemplo, de
respeto hacia el medio ambiente—
como parte fundamental del proce-
so educativo. La evaluacién de es-
tos aspectos supone procedimien-
tos bastante mas complejos que los
requeridos para la evaluacién de as-
pectos cognoscitivos (muchos pai-
ses no incluyen la evaluacién de
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contenidos afectivos y conductuales
cuando hacen evaluaciones a esca-
la nacional). La UMC tiene previs-
tos para el futuro la evaluacién de
actitudes y el autorreporte de con-
ductas ligadas al curriculo.

Por otro lado, el curriculo vigen-
te promueve que los estudiantes de-
muestren sus aprendizajes de dife-
rentes maneras. Por lo tanto, la eva-
luacion, a cargo de los docentes y
también de los estudiantes mismos,
debe incluir una variedad de me-
todologfas, que finalmente reflejen
la competencia de los estudiantes
para resolver exitosamente situacio-
nes problematicas de la vida coti-
diana. Asi, la evaluacién en el aula
deberfa estar orientada a que los es-
tudiantes muestren su competencia
en dominios, tareas y contextos di-
ferentes. En consecuencia, afirma-
mos que no proponemos que el for-
mato de opcién miiltiple, predomi-
nantemente utilizado en la evalua-
cién de 1998, sea la tinica o prefe-
rida forma de evaluacién en el aula,
aun cuando podrfa ser empleada
eventualmente por el docente. Por
eso, para acortar la brecha que
siempre existird entre la evaluacién
a escala nacional y la evaluacién
que realiza el docente en el aula,
esperamos, en los proximos afnos,
utilizar a escala nacional nuevas
metodologias de evaluacion del
desempefio inspiradas en el curri-
culo vigente.

Adicionalmente, el curriculo su-
pone flexibilidad de parte del do-
cente, lo cual no es posible en una
evaluacién estandarizada a escala
nacional que debe permitir compa-
raciones; por tanto, esta se elabora
sobre la base de elementos del cu-
rriculo que deberfan ser comunes
en todos los centros educativos. En
esa medida, la evaluacién nacional
puede reflejar de modo inexacto los
énfasis curriculares de un centro
educativo en particular, pero es (til
como diagndstico de los aprendiza-
jes en el dmbito general.

Lo anterior esta dirigido a hacer
evidente que existen notables dife-
rencias entre la evaluacién que pue-
de hacer un docente ensu aulay la
que se puede llevar a cabo en un
operativo a escala nacional como
CRECER. Tal vez la mas notable sea
que los docentes pueden a menu-
do evaluar procesos, mientras que

en la evaluacién nacional solo se
podra evaluar aprendizajes adqui-
ridos. En otras palabras, para el do-
cente la evaluacién es, principal-
mente, un instrumento mas para
facilitar el logro de aprendizajes de
los estudiantes, ya que la informa-
cién sirve para planificar nuevas se-
siones de aprendizaje. En cambio,
en las evaluaciones nacionales de
la UMC se busca bésicamente un
macrodiagnéstico de las fortalezas
y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes peruanos. Se trata de fi-
nes diferentes, pero al mismo tiem-
po complementarios.

La evaluacién de 1998

En la evaluacion que realizé la
Unidad de Medicién de la Calidad
Educativa, se utilizaron pruebas que
fueron administradas durante la Gl-
tima semana de noviembre y prime-
ra de diciembre de 1998. Estas
pruebas tuvieron una serie de ca-
racteristicas que se describen bre-
vemente en esta seccion para ayu-
dar al lector a interpretar los resul-
tados que se exponen mas adelan-
te. Como se dijo antes, en el bole-
tin CRECER 5/6 se presentan los re-
sultados generales de esta evalua-
cién e informacién complementa-
ria a la del presente documento.

Modelo de evaluacion

Las pruebas fueron disefadas so-
bre la base del curriculo vigente para
el grado al momento de la evalua-
cién. Como modelo tedrico de eva-
luacion se adopt6 el de normas. Esto
significa que la informacién que se
generd, y que se presenta aqui,
mide el rendimiento relativo y no
absoluto. En otras palabras, las prue-
bas no fueron disefiadas de modo
que se pudiera decir que por enci-
ma de un cierto puntaje un estu-
diante domina los conocimientos
previstos en el curriculo para el gra-
do.

Para lograr estas pruebas de nor-
mas se ejecutaron pruebas piloto
previas al disefio de la versién final,
luego de las cuales se fueron elimi-
nando aquellos itemes que resulta-
ron demasiado dificiles o demasia-
do féciles para los estudiantes. La
distribucién de rendimientos que se
obtiene con estas pruebas a escala
nacional es normal, es decir, permite
distinguir claramente aquellos gru-



pos con rendimientos relativamen-
te altos y bajos. Por otro lado, los
iftemes que se incluyeron en la prue-
ba, y se presentan en este informe,
deben ser considerados como co-
nocimientos minimos que la gran
mayorfa de estudiantes deberia te-
ner. Para mas detalles véase la dis-
cusioén referida a cada ftem en par-
ticular.

Por las consideraciones anterio-
res, no se debe interpretar un ren-
dimiento de 50% o mas como acep-
table en si mismo. En general, la
interpretacién de los resultados
debe hacerse de manera relativa, y
para ello se presenta, luego del ana-
lisis de cada ftem, un gréfico con los
promedios de los estudiantes de
cada departamento del Pert en or-
den decreciente. Ademas, en el
anexo se presentan los resultados de
todos los departamentos, por tipo
de gestion (estatal y no estatal) y por
género de los estudiantes, en todos
los itemes presentados en el bole-
tin. De este modo, cada lector po-
dra hacer las comparaciones que
crea convenientes.

Se debe tener en cuenta que
para poder concluir que el rendi-
miento de los estudiantes en un ftem
es satisfactorio o no, mas alla de que
sea relativamente alto o bajo, es
necesario interpretar el porcentaje
de acierto sobre la base de los re-
querimientos del curriculo para el
grado. Por ello, a los resultados de
cada ftem se afaden comentarios
que deberian ayudar al lector a for-
marse una idea del nivel de logro
de los estudiantes peruanos.

Los resultados de los ftemes se
presentan agrupados en competen-
cias del curriculo para facilitar la lec-
tura y el analisis. No pretendemos
con ello decir que la evaluacién que
se ha realizado de cada uno de los
aspectos presentados es exhaustiva.

Se ha seleccionado un poco me-
nos de la mitad de los ftemes admi-
nistrados en 1998 para ser presen-
tados en este informe?. Los criterios
utilizados para seleccionar los
itemes han sido principalmente: re-
flejar el rendimiento de los estudian-
tes en todos los aspectos y habilida-
des evaluados; ilustrar al lector so-
bre el rango de aprovechamiento de
los estudiantes (para este fin se han
seleccionado ftemes con rendimien-

tos variados, algunos altos y otros
bajos); e identificar errores comun-
mente cometidos por los estudian-
tes en la selecciéon de distractores
errados. Mds que un documento
con recomendaciones pedagdgicas,
el presente informe es uno de anali-
sis de resultados. Esperamos que su
lectura sirva de inspiracién para que
el lector se formule preguntas que lo
lleven a respuestas innovadoras so-
bre la practica pedagdgica o a inves-
tigaciones que redunden en propues-
tas que contribuyan al mejoramiento
de logros de aprendizaje en el Perd.

La muestra

La muestra fue disenada para ser
representativa a escala nacional de
los estudiantes de centros educati-
vos polidocentes completos de zo-
nas urbanas. Se evaluaron estudian-
tes de aproximadamente 570 cen-
tros educativos; participaron alrede-
dor de 17 000 estudiantes de cuar-
to y sexto grados de primaria, y cuar-
to y quinto grados de secundaria,
respectivamente. Los resultados fue-
ron representativos, ademds, de los
estudiantes de cada departamento,
de los estudiantes en centros edu-
cativos estatales y no estatales, y por
Gltimo, de hombres y mujeres.

La muestra no incluyé a estu-
diantes de centros educativos rura-
les porque para que las evaluacio-
nes sean validas y confiables se re-
quiere considerar sus particularida-
des, entre ellas, como la mas nota-
ble, el bilingtiismo de un gran por-
centaje de estudiantes. La UMC tie-
ne prevista la evaluacion de estudian-
tes de zonas rurales y vernaculo-ha-
blantes en noviembre del 2001.

Procedimientos logisticos

Para la administracién de las
pruebas se formé una Red Admi-
nistrativa Nacional, contando para
ello con la colaboracién de Direc-
ciones Regionales y Subregionales
de Educacion, las USE y las ADE.
Se elaboraron manuales de admi-
nistracién de los instrumentos y se
capacité a los examinadores (la ma-
yoria de ellos docentes) para que los
procedimientos fueran similares en
todos los centros educativos. Se tuvo
especial cuidado en que ningln do-
cente evaluara a sus propios estu-
diantes.
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Estructura del presente boletin

A esta presentacion le sigue una
extensa seccién con el andlisis de
los ftemes propiamente. Esta seccién
empieza con unas breves precisio-
nes conceptuales relativas al area de
desarrollo objeto de andlisis. A con-
tinuacién se presenta un analisis
para cada ftem organizado en los
grandes aspectos que se consideran
en las pruebas.

Los ejemplos seleccionados no
son necesariamente representativos
del rendimiento de los estudiantes
a escala nacional; no fueron selec-
cionados con esa intencion, sino
mds bien para dar una idea de una
gama de rendimientos de estudian-
tes peruanos.

Al final del boletin se presentan
tres anexos. En el primero se expo-
nen los porcentajes de acierto de
cada ftem por departamento, y se
indica, ademads, el promedio nacio-
nal, por departamento y por item.
En este andlisis se notaran grandes di-
ferencias entre departamentos, que
corresponden, en general, a las co-
mentadas en el boletin CRECER 5/6.
En el segundo anexo se presentan
los resultados en cada item por gé-
nero y gestion (estatal o no estatal).
Los resultados sugieren grandes di-
ferencias por gestion y relativamen-
te pequenas por género. Como se
indico en el boletin CRECER 5/6, se
debe tener cautela al interpretar los
resultados por gestion y departa-
mento, en la medida en que los es-
tudiantes mds pobres son en gene-
ral los que tienen peores rendimien-
tos. As, las diferencias entre depar-
tamentos y por gestion podrian de-
berse en parte a aspectos educati-
vos, pero también a que los estu-
diantes de centros educativos esta-
tales, sobre todo en los departamen-
tos de relativo peor rendimiento,
provienen en general de familias
€ON Menos recursos socioeconémi-
cos. Por cierto, ensenar a estudian-
tes que viven en contextos poco fa-
vorables es una tarea muy ardua
para los docentes de estos centros
educativos.

En el dltimo anexo del boletin
se incluye una copia de los itemes
analizados en el cuerpo del infor-
me, de modo que el o la docente
que lo desee pueda fotocopiarlos di-
rectamente y administrarlos a sus
estudiantes. Asi podra estimar sus
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aprendizajes relativos frente a otros
grupos (por ejemplo el pafs, los es-
tudiantes de un departamento en
particular, o los de centros educati-
vos no estatales).

2. ANALISIS DE LOS iTEMES

Como es de conocimiento, el
proceso de modernizacién educa-
tiva en el pais se inici6 oficialmente
en 1995; al afo siguiente, 1996, se
puso en marcha el PLANCAD, Plan
Nacional de Capacitacién Docen-
te, componente clave para laimple-
mentacién del proceso de cambios
deseados. En efecto, el PLANCAD
ofreci6 los primeros talleres de capa-
citacion a los maestros del Ciclo |,
primer y segundo grados, en 1996.
Los docentes del Ciclo I, tercero y
cuarto grados, asistieron a su prime-
ra capacitacion en 1998, afo en que
se aplicaron las pruebas CRECER.
En esos talleres, los maestros cono-
cieron la nueva estructura curricu-
lar, los principios que la sustentan y,
particularmente, las orientaciones
metodolégicas enmarcadas en el
enfoque constructivista que ha
adoptado el actual curriculo.

En lo que respecta a lenguaje,
el desarrollo de las competencias
lingliisticas pas6 a constituir el drea
de comunicacién integral y se difun-
de el enfoque comunicativo y tex-
tual, acorde con las nuevas concep-
ciones en el campo de la ensefian-
za de lengua. Las competencias y
capacidades que el nuevo progra-
ma exige no eran del todo desco-
nocidas para los maestros de aula
que manejaban el curriculo anterior
al proceso de modernizacion. Los
objetivos de la asignatura de Len-
guaje en ese disefio curricular, apun-
taban al desarrollo de cuatro habili-
dades lingtiisticas —escuchar, ha-
blar, leer y escribir—, a las que se
agregb la lectura de imagenes y gra-
matica, todas ellas presentes en el
nuevo programa, descritas con un
lenguaje afin con las nuevas corrien-

tes pedagdgicas constructivistas y el
enfoque comunicativo y textual. Asf,
las competencias que se desarrollan
en el drea de Comunicacién Inte-
gral en la actual estructura curricu-
lar, incluyen la comunicacién oral
(hablar, escuchar), la comunicacién
escrita (lectura 'y produccién de tex-
tos), la reflexion sobre la lengua (gra-
matica y normativa), lectura y pro-
duccion de imdgenes y textos ico-
no-verbales y expresion y aprecia-
cién artistica®. La novedad no es
tanto la inclusiéon de esta dltima
competencia, sino, en especial, las
estrategias pedagdgicas pertinentes
a los nuevos enfoques. En este sen-
tido, el maestro debe modificar sus-
tancialmente el tipo de interaccién
que sostiene con los nifios y el que
debe propiciar entre estos, para con-
vertirse en un auténtico promotor
de aprendizajes. De alli que la ca-
pacitacion sea uno de los factores
claves para el éxito al que se aspira.

Evaluar las competencias linglifs-
ticas —orales y escritas— es una
tarea bastante compleja, mas aun si
se quiere ser coherente con una
concepcién de aprendizaje que
pone especial atencién a los llama-
dos contenidos procedimentales.
Una medicién que se aproxime a
lo exacto tendrfa que contar con una
baterfa de pruebas o un listado de
aspectos que considerar en el ma-
nejo de la lengua oral (pronuncia-
cién, entonacion, ritmo, fluidez) y
de la lengua escrita (legibilidad, ca-
ligraffa, puntuacién, ortografia, til-
dacién), a mas de aspectos presen-
tes en los dos niveles, como son el
manejo de estructuras sintacticas, la
riqueza y propiedad del vocabula-
rio, la coherencia y cohesién en los
textos, entre otros. La complejidad
se incrementa cuando se pretende
dar resultados en el manejo de len-
gua a escala nacional. Sin embargo,
debido a la relacién intrinseca en-
tre desarrollo cognitivo y desarrollo
de lenguaje —bastante mas eviden-
te en el enfoque constructivista— es
necesario asumir el reto y encon-

trar la manera de arribar a algunas
conclusiones, aunque parciales, so-
bre los avances y posibles vacios en
el desarrollo de las competencias
del drea de los nifios al término de
cada uno de los ciclos que confor-
man la educacién primaria.

El presente informe da cuenta
de los hallazgos en el analisis de
algunos itemes de la prueba res-
pectiva aplicada a los nifios de
cuarto grado; habra un informe
aparte dedicado al andlisis de una
muestra de los textos producidos
por los nifios en la misma prueba.
De los 30 itemes de que const6 la
prueba, se han seleccionado 11,
de los cuales 3 se refieren a la
comprension de la lectura de tex-
tos funcionales —una carta—
(ttemes 1, 2y 3), 3 alalectura de
textos icono-verbales (24, 25, 27),
y 5 tienen que ver con la reflexién
sobre la lengua (13, 22, 18, 17,
29). Aqui se incluyen los relacio-
nados al vocabulario.

En el informe sobre cada item, a
mds de consignarlo, se presentan los
resultados a escala nacional, en por-
centajes. A continuacion se indica
qué se evalud, explicando la com-
petencia evaluada. En el analisis en
st, vemos por qué una de las respues-
tas es considerada correcta (analisis
de la opcidn correcta), asi como el
analisis de los distractores, es de-
cir, de cada una de las otras opcio-
nes no correctas. Por Gltimo, se hace
un comentario sobre la dificultad
encontrada en la solucién del item.
Esta seccion que cierra el andlisis del
ftem, intenta llevar a los docentes a
una indagacion sobre qué es lo que
puede haber ocurrido para que los
nifios acierten o se equivogquen en
sus respuestas. El hecho de contar con
los porcentajes de seleccion para
cada opcién, la correcta y las erra-
das, debe también conducir a una re-
flexion sobre qué es lo que puede
estar faltando atin en las sesiones de
aprendizaje que planifica el docente
para llegar a mejores logros.



COMPRENSION DE LECTURA: TEXTOS INFORMATIVOS

Al término del sexto grado, se-
gun el programa, el nifio debe ha-
ber desarrollado dos grandes com-
petencias en comprensién de lec-
tura, una referida a la lectura de tex-
tos funcionales e informativos y otra
a la lectura de textos literarios.

En la prueba se utiliz6 un texto
informativo sobre las riquezas ma-
rinas. De esa manera se buscé in-
dagar cuan capaces eran los nifos
“para leer con sentido critico textos
de informacién y estudio, identifi-

cando las ideas, imdgenes y datos
importantes.....”. La informacién
que contiene el texto presentado
era, probablemente, nueva para los
alumnos; de otra parte, se trata de
una informacién dificil de manejar,
debido a la referencia a elementos
extrafos a su experiencia (plancton,
necton, bentos) y que, ademas, con-
forman tres clases de organismos
que comparten el rasgo de ser ma-
rinos. Todo esto permitirfa conocer
mejor la capacidad de los nifios -al
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término de su educacién primaria-
para procesar informacion de difi-
cultad similar que encontraran en
sus textos de estudio en el nivel se-
cundario y, eventualmente, construir
con ella un nuevo conocimiento.
Veamos qué encontramos. El texto
que se present6 a los alumnos a
partir del cual se formularon las pre-
guntas de comprension lectora fue
el siguiente:

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7y 8.

LAS RIQUEZAS MARINAS

Las aguas del mar contienen muchas variedades de organismos vivientes. Estos suelen dividirse en
tres grandes clases, conocidas con los nombres de plancton, necton y bentos.

El plancton se compone de distintos tipos de plantas y animales, generalmente diminutos, que flotan

cerca de la superficie del mar y se dejan arrastrar por los vientos y las corrientes de agua. El necton es el
conjunto de seres marinos que se mueven por sus propios medios, independientemente de los vientos y las
corrientes marinas. Entre los mas conocidos se puede mencionar a los peces, los calamares, las tortugas
marinas, las focas y las ballenas. Por Gltimo, el bentos esta constituido por organismos que habitan el suelo
marino ya sea cerca de la costa o en el fondo de los océanos. Algunos se adhieren a las rocas o a la arcilla del
fondo del océano, mientras que otros se arrastran sobre ellas o cavan tiineles en sus arenas. Entre sus miles
de variedades conocidas estan las esponjas, erizos, ostras y estrellas de mar.

Los organismos que conforman el plancton abundan de un modo prodigioso en las aguas marinas. En
su mayoria son transltcidos y, por eso, se confunden con el color de las aguas. Algunos de ellos son algas y
bacterias, mientras que otros pueden ser pequeiisimos crustaceos y moluscos. Los peces, asi como muchos
otros animales marinos, se alimentan de plancton. Sin éste, moririan, y los seres humanos se verfan privados
de una de sus mas importantes fuentes de alimentos...

(Adaptacion)
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iTEM Ne 2

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de extraer informacién
especifica de un texto informativo.

Analisis de la opcién correcta

Los que eligieron esta alternati-
va ubicaron la oracién en el texto
en la que aparece la informacién
especifica sobre la clase de organis-
mos que componen el necton: “El
necton es el conjunto de seres ma-
rinos que se mueven por sus pro-
pios medios, independientemente
de los vientos y las corrientes mari-
nas”. En esa oracion, si bien la refe-
rencia al item no es textual o exac-
ta, las palabras claves para identifi-
car a los organismos del necton son
las frases adverbiales “por sus pro-
pios medios” e “independientemen-
te”. De alli que marcaran “nadan
libremente”.

Andlisis de los distractores

* Laeleccion de las alternativas A
y C indica que se confundi6 la
informacién sobre el necton con
la que se ofrece para el plancton,
cuyos organismos “flotan ... y se
dejan arrastrar por los vientos y
las corrientes de agua”.

* Los que marcaron la opcién B
atribuyeron al necton los orga-
nismos del bentos, pues algunos
de estos “se adhieren a las rocas
...”, es decir, “viven fijos en el
suelo”. El hecho de que se men-
cione que otros organismos del
bentos también “se arrastran”,
aunque es “sobre las rocas”, es
otra posible fuente de confusion
en la interpretacion de la totali-
dad del texto.

Comentarios

El porcentaje de aciertos, 56,8%,
indica que se requiere atin bastante
practica para encontrar datos que
se ofrecen abiertamente en un tex-
to (informacién explicita), un primer
nivel de interpretacién del mismo.
Esta es una capacidad que deberfa
haberse desarrollado més en sexto
grado, sin embargo, debemos con-
siderar que el texto de la prueba es

A) flotan.

B) viven fijos al suelo.
C) son arrastrados por las olas.
D) nadan libremente.
A) 12%

Resultados: B) 9%

dificil, como se mencionara, lo que
explica por qué solo poco mas de
la mitad de la muestra respondiera
correctamente este item.

Sumando los porcentajes de los
que eligieron las alternativas equi-
vocadas A y C, tenemos un 32,8%
de nifios que concentraron su lec-
tura en las primeras oraciones del
texto, referidas al plancton, cuyos
organismos “flotan” y “se dejan
arrastrar”. Ellos encontraron dificul-
tades para comprender el texto des-
de un inicio y no pudieron avanzar
mas. Por lo tanto, no se percataron
que el item pedia identificar infor-
macién sobre un elemento no men-
cionado aln en esas oraciones, el
necton. El 9% que eligi6 la opcién
B, referida al bentos, quizas alcan-

ftem N2 2

El necton comprende a los organismos que:

C) 20,8% D) 56,8% Omitidos) 1,4%

z6 a leer mas que los anteriores,
pero no pudo distinguir la informa-
cién que se daba con respecto a una
y otra clase de organismos. Cabe tam-
bién la posibilidad de que la alterna-
tiva fuera marcada al azar, ante la
dificultad para comprender el texto.

Pedir a los nifos que busquen'y
subrayen o lean en voz alta la ora-
cién u oraciones que contengan una
informacion o dato determinado es
el primer paso para desarrollar otro
tipo de capacidades de compren-
sién lectora, como el de inferir o
imaginar posibles relaciones de
causalidad.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
Ne 2, por departamentos.

Resultados del item N° 2 por departamentos
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iTEM Ne 4

Qué se evaluo

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de extraer informacién
especifica de un texto informativo,
encontrando y uniendo informacién
explicita que se ofrece en parrafos
separados.

Andlisis de la opcién correcta
Los nifios que seleccionaron esta
alternativa fueron capaces de en-
contrar los datos sobre el plancton
en todo el texto y no Gnicamente
en el parrafo y oraciones iniciales.
Comprendieron el item y juntaron
la informacién dada en el primer
parrafo, “distintos tipos de plantas
y animales ... que flotan ...”, con la
que se ofrece en el tercer parrafo,
“los organismos del plancton ... en

”

su mayoria son translicidos....”.

Andlisis de los distractores

* Los que eligieron la alternativa
B fijaron su atencion en la frase
“generalmente diminutos” y la
atribuyeron solamente a los ani-
males del plancton. Interpreta-
ron parcialmente la oracién ini-
cial del texto y generalizaron la
informacién que en ella se ofre-
ce.

* Laeleccion de la opcién Cindi-
ca que los lectores no advirtie-
ron que se estaba informando
sobre una segunda clase de or-
ganismos marinos, el necton.
Concentraron su atencién en la
primera clase mencionada,
plancton, y a ella le atribuyeron
ser “el conjunto de seres mari-
nos que se mueven por sus pro-
pios medios...".

* Algo similar ocurrié, probable-
mente, con los alumnos que
marcaron la alternativa D, pues
ellos tampoco fueron capaces de
darse cuenta de que se habia
presentado una nueva clase de
seres marinos, el bentos, que son
los que “se adhieren al fondo del
océano”.

Boletin N(_) 1 4

item N2 4

¢Qué es el plancton?

A) Un conjunto de organismos translicidos que flotan en el mar.
B) Una variedad de peces muy pequenos que abunda en el mar.
C) Diversos seres marinos que se mueven por s mismos.

D) Los animales que viven adheridos al fondo del mar.

Resultados:

Dificultad identificada

Si bien el 65,2% eligié la res-
puesta correcta, es también evidente
que hay un 35% que mostré tener
dificultades para comprender textos
de estudio. Obsérvese que, nueva-
mente, lo que se solicité fue sim-
plemente encontrar informacién
explicita en el texto, para lo cual
bastaba leerlo atentamente; no ha-
bia necesidad de mayor procesa-
miento de la informacién ni de nin-
guna elaboracion sobre ella.

Es importante distinguir entre el
16,8% de los que eligieron la op-
cion B—quienes aparentemente se
detuvieron en la lectura de las pri-
meras lineas del texto—y el 16,5%
que seleccionaron las alternativas C
y D —quienes pueden haber leido
todo el texto, pero no tuvieron la
capacidad de organizar la informa-

A) 65,2% B)16,8% C) 8,4%

D) 8,1% Omitidos) 1,6%

cién que contiene. Si a estos nifos
se les pidiera que hicieran un diagra-
ma con las clases de organismos
marinos, tendrian dificultades; igual-
mente las tendrian si tuvieran que
comparar las caracteristicas de las
diferentes clases de seres marinos o
hacer un cuadro de doble entrada
sobre ellos. Estas son las operacio-
nes que los llevarian a elaborar y
construir conocimiento personal; al
no estar preparados para hacerlo,
los nifios probablemente recurren a
la estrategia de la memorizacion tex-
tual para dar cuenta de su posible
“aprendizaje” o adquisicién de co-
nocimientos en una prueba tradicio-
nal de desarrollo de respuestas.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne° 4, por departamentos.

Resultados del item N° 4 por departamentos
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iTEM Ne 6

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de identificar la idea prin-
cipal en un texto.

Andlisis de la opcién correcta

La idea principal aparece casi
textualmente al inicio: “Las aguas del
mar contienen muchas variedades
de organismos vivientes”. Los alum-
nos que eligieron la opcién correc-
ta la identificaron y fueron capaces
de distinguirla de las ideas secun-
darias, que son desarrolladas a con-
tinuacion.

Andlisis de los distractores

* Los alumnos que eligieron la
opcién A no lograron jerarquizar
las ideas y eligieron una idea se-
cundaria, contenida en el texto,
“Los peces ... se alimentan de
plancton”, pero no como idea
principal.

* Al marcar las opciones By C, los
alumnos no solamente erraron
al calificarlas de ideas principa-
les, sino que demostraron no
haber comprendido el texto,
pues en esas alternativas se ha-

Resultados del item N° 2
por departamentos

item N2 6

¢Cudl es la idea principal del texto anterior?

A) Los peces se alimentan de plancton.

B) Los seres marinos se mueven independientemente.
C) Las plantas y animales marinos se encuentran en el fondo del mar.
D) En el mar hay una gran variedad de organismos vivientes.

Resultados: A) 65,2% B) 16,8% C) 8,4%

cen generalizaciones equivoca-
das como: “Los seres marinos se
mueven independientemente”
(solo el necton) y “Las plantas y
animales marinos se encuentran
en el fondo del mar” (parte del
bentos).

Comentarios

Pese a que el texto no es facil, la
idea principal aparece al empezar-
lo, lo cual facilita su identificacion.
No obstante, se obtuvo 49,4% de
aciertos, un resultado que no es sa-
tisfactorio. Practicamente la mitad
de la muestra no ha desarrollado la
capacidad para analizar y abstraer
la idea central de un texto, que es
fundamental en todo proceso cog-
nitivo que se apoya en la lectura.

D) 8,1% Omitidos) 1,6%

Otro hallazgo que preocupa al
observar los porcentajes para cada
opcion, es que el 25,5% eligié las
alternativas B y C, lo cual no sola-
mente indica la dificultad para iden-
tificar la idea principal, sino que
puede ser sefial de que los alumnos
no comprendieron la informacién
que contiene el texto, en general.
La identificacion de ideas principa-
les es una capacidad clave para es-
tudiar, por lo que debemos propi-
ciar su desarrollo con mucha prac-
tica.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
Ne 6, por departamentos.
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iTEM Ne 8

Qué se evaluo

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de reconocer las marcas
de cohesién textual. Reconocimien-
to del referente anterior de un pro-
nombre.

Andlisis de la opcién correcta
La eleccién de A supone una lec-
tura atenta de la oracién. La opcién
no ofrece dificultades, pues el refe-
rente anterior, “plancton”, se encuen-
tra muy cercano al pronombre,

"4

éste”.

Andlisis de los distractores

* Las opciones B 'y C presentan
frases nominales que no podrian
ser antecedentes del pronombre
ya que tienen distinto nimero:
“éste” es singular; “animales” y
“peces” estan en plural.

* El distractor D es la alternativa
mas alejada. La palabra océano
no se encuentra en la oracion,
aunque si en el texto original
sobre “Las riquezas marinas”, de
donde se extrajo la oracién.

Comentarios

A pesar de ser un ftem “facil”, la
alternativa correcta obtuvo un 50%
de aciertos. Sin embargo, no se debe
dejar de mencionar que, tanto en

Boletin N(_) 1 4

item N2 8

En las oraciones que siguen, éa qué se refiere la palabra subrayada?

Los peces y muchos otros animales se alimentan de plancton. Sin éste

morirfan.

A) Al plancton.
B) A los animales.
C) A los peces.
D) Al océano.

Resultados: A) 50,3% B) 12,2%

la produccién como en la compren-
sion de textos, el adecuado uso de
los pronombres siempre trae dificul-
tades. Entre el restante 50% que
equivocd su repuesta o la omitid,
llama la atencién el 24% que mar-
c6 C, ya que esta opciéon —a los
peces— contiene una frase en plu-
ral y no concuerda con el pronom-
bre subrayado, que esta en singu-
lar. Es posible que los nifios hayan
marcado “a los peces” porque es-
tos se morirfan sin el plancton, pero
esto indica que no comprendieron
el item. Otra posibilidad es que su
ubicacién al inicio de la oracién
haya propiciado su eleccién por un
mayor nimero de nifios, pero, al
igual que marcar las opciones B o
D, indica no haber entendido la
consigna. Todo lo cual revela la ne-
cesidad de realizar ejercicios de
identificacion de referentes —ante-
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C) 23,4% D) 10,9% Omitidos) 3,2 %

riores y posteriores— que ayudan a
llevar a los alumnos a una mejor
comprensién lectora. Por ejemplo,
en una oracién como:

Cholito conoce a las amazonas
y al gigante Iwa cuando este robaba
a una de aquellas.

Preguntar: ¢quién es “este”?
¢Quién robaba, Cholito o el gigan-
te?

¢Quiénes son “aquellas”? ¢A
quién robaban?

Otro ejemplo:

Laura pidié que le trajeran una.
Las estrellas de mar le habian llama-
do la atencién desde nifa.

Preguntar: ¢A qué se refiere
“una”? ¢Qué pidi6 Laura, una nifa
o una estrella de mar?

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne° 8, por departamentos.

Resultados del item N° 8
por departamentos
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COMPRENSION DE LECTURA: TEXTOS iCONO-VERBALES

De la creciente difusion de tex-
tos cuyos mensajes se expresan,
complementariamente, en image-
nes y textos, los llamados icono-ver-
bales, surge la necesidad de apren-
der a leerlos para acceder a la in-
formacion que contienen. Estos se
producen con una diversidad de
propdsitos y es importante recono-
cer la intencién de cada uno. Su
difusién, por si sola, no garantiza el
desarrollo de la competencia para
interpretarlos. En tal sentido, uno de
los aspectos novedosos del progra-
ma es incluir en el area de Comuni-
cacion Integral la promocién de ca-

Observa bien la ilustracion y luego responde las preguntas 24, 25, 26 'y 27

pacidades especificas relacionadas
con la lectura comprensiva de estos
textos, entre ellas, la de identificar
el tipo de texto por sus rasgos dis-
tintivos, reconocer su intencionali-
dad y el mensaje en si. Paralela-
mente, los alumnos deben iniciarse
en la produccién de textos icono-
verbales similares a los que apren-
den a leer.

La mediacién del maestro para
impulsar el desarrollo de estas ca-
pacidades es necesaria, por lo que
recordamos que los docentes del
sexto grado, en el momento de las
pruebas CRECER, no habian sido

aln capacitados en la utilizacién de
las estrategias pertinentes para el
logro de este moderno aprendiza-
je, como sf lo fueron los docentes
del cuarto grado. Considerando este
hecho, las pruebas usaron los mis-
mos ftemes para evaluar la lectura
de textos icono-verbales en cuarto
y sexto grados, de forma que es
posible comparar los resultados en
uno y otro grado, como veremos.
En la evaluacion realizada se
empled el siguiente afiche.

PRIMERO HERVIR LUEGO SERVIR

Con estos cuidado ayudas a evitar enfermedades:
Tifoidea (tifus), Hepatitis, Célera y Diarrea

MINISTERIO
DE SALUD




iTEM Ne 29

Qué se evaluo

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de identificar un afiche
o texto fcono-verbal segtin sus ca-
racterfsticas.

Andlisis de la opcién correcta
Los alumnos que seleccionaron
esta opcién identificaron correcta-
mente el afiche, como un tipo de
texto mixto, seglin algunos elemen-
tos claves, como las ilustraciones y
el mensaje presentado a través de
textos breves con un tipo y tamafo
de letra variado. Demostraron, ade-
mas, conocer la palabra afiche.

Andlisis de los distractores

* Al elegir la opcién A los alum-
nos demuestran una confusién
total entre los diversos tipos de
textos, ya que la estructura del
cuento no tiene elementos en
comin con el afiche. También
puede significar que el afiche sea
un tipo de texto desconocido
para los alumnos, de forma que
se asocian las imagenes con un
tipo de texto familiar, el cuento.
Los alumnos que eligieron la
opcién B no pudieron diferen-
ciar una noticia de un afiche
pues, aunque estos dos tipos de
textos pueden contener elemen-
tos comunes, también tienen ras-
gos propios en cuanto al conte-
nido. Probablemente, estos ni-
fios carezcan del concepto de
noticia o, en su experiencia co-
tidiana, al estar en contacto con
periédicos donde se presentan
noticias y avisos publicitarios,
generalizan el término noticia a
estos dos tipos de textos. Se con-
centraron en la forma (uso de
imagenes y texto presentado en
tamanos y tipos de letra varia-
dos) y no en la funcién del afiche
presentado.

* Los alumnos que marcaron la
opcién D confundieron algunos
elementos de la historieta con los
del afiche, como son los dibu-
jos.

Esta ilustracion es:

A) un cuento.

B) una noticia.

C) un afiche.

D) una historieta.

A) 6,4%

Resultados: B) 31,2%

Comentarios

A juzgar por el porcentaje de
aciertos alcanzado, 48,3%, es evi-
dente que nuestros nifios no tienen
adn familiaridad con este tipo de
texto, y probablemente no conoz-
can ni la palabra afiche, por lo que
les es dificil identificarlo por su nom-
bre. Es posible que no forme parte
de su cotidianeidad y por eso re-
quieren ser expuestos a él en la es-
cuelay aprender a leerlos con la in-
tervencién del docente.

Si comparamos los resultados
obtenidos para este mismo item en
cuarto grado, observamos que los
porcentajes apenas si varfan: 48,9%
eligieron la alternativa correcta en ese
grado; 7,8% confundieron el afiche
con un cuento en cuarto, frente a
6,4% en sexto; 30% creyd que era
una noticia, mientras que en sexto
ese porcentaje fue un poco mayor,
31,2%; en cuarto, 9% lo identificd
como historieta, en sexto el porcen-

C) 48,3% D) 7,2%
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Omitidos) 6,9%

taje baj6 a 7,2%. El porcentaje de
omisiones, en cambio, subié de
4,3% en cuarto, a 6,9% en sexto,
comportamiento que se repite en los
resultados de otros ftemes relativos
al afiche, como veremos luego.

Definitivamente, se hace necesa-
ria la exposicion de los nifios a este
tipo de textos para ejercitarlos en di-
ferenciarlos de otros que contengan
algunos de sus rasgos —imagenes, le-
tras grandes, formato—, asi como
para que aprendan a distinguir en-
tre diversos tipos de afiches. Cabe
anotar que en sexto grado, los ni-
fios deben leer textos icono-verba-
les mas complejos que el presenta-
do en la prueba, como por ejem-
plo, propagandas con varios men-
sajes en un solo texto.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne° 29, por departamentos.

Resultados del item N° 8 por departamentos
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iTEM Ne 30

Qué se evalud

El item aplicado permitié ob-
tener informacién relacionada con
la capacidad de identificar infor-
macién de textos icono-verbales
a partir de la interpretacién de las
imagenes y leyendas que las
acompanan.

Analisis de la opcién correcta
Los nifios que seleccionaron esta
opcién fueron capaces de leer
integralmente el texto, esto es, las
imagenes y los textos verbales, e in-
terpretar adecuadamente la secuen-
cia légica en la que se presentan.

Andlisis de los distractores

* Laeleccion de la opcién A indi-
ca que se apela a una opinién
propia, “ayudar a preparar la
comida”, que no se expresa ver-
balmente en el afiche. Esta es la
interpretacion de los nifios que
no leen los textos, sino Unica-
mente las imdgenes. En este
caso, las imagenes se presentan
en una secuencia que hace po-
sible interpretarlas como un pro-
ceso, desde el lavar los alimen-
tos hasta servirlos. Por lo tanto,
seglin la experiencia propia de los
nifos, en ese proceso, “hay que
ayudar a preparar la comida”.

Resultados del item N° 30
por departamentos

item N2 30

La ilustracién recomienda que antes de servir los alimentos, hay que:

A) ayudar a preparar la comida.
B) hervir los alimentos.

C) comer mucha fruta.

D) evitar comer pescado.

Resultados:

* Los que marcaron las opciones
C y D no relacionaron las ima-
genes —la fruta y el pescado—
con el texto escrito. Estos nifios
no son capaces de leer integral-
mente el afiche y se detienen tan
solo en las ilustraciones.

Comentarios

Es importante observar el incre-
mento en el porcentaje de aciertos
para este item, de 62,7% en cuarto
grado a practicamente un 76% en
sexto grado. De otro lado, aunque
continda siendo la segunda opcién
mas elegida, la alternativa A dismi-
nuye a casi la mitad, 12,1% en sex-
to grado, del 23,4% que la eligie-
ron en cuarto grado. Similar anlisis
hacemos para la disminucién de
porcentajes para las opciones C, 3%
y D, 1,9%, en comparacién con el
6% y 3,3% del cuarto grado. Estos
resultados parecen revelar un avan-
ce en el desarrollo de la compren-

A)12,1% B)759% C)3%

D) 1,9% Omitidos) 7,1%

sion lectora en general, de un gra-
do a otro, y no necesariamente de
la capacidad de analizar imagenes.
Recuérdese que el mensaje se pre-
senta también en textos cortos, de
facil lectura.

De otra parte, llama la atencién
que, aunque bajo, se incremente el
porcentaje de omisiones de 4,5% en
cuarto grado a 7,1% en sexto. Los
alumnos, quizas mas maduros, jue-
gan menos a “adivinar” la respues-
ta y simplemente dejan sin contes-
tar aquellos itemes que no com-
prenden. En resumen, hay todavia
un 25% del alumnado que no ha
desarrollado la capacidad de inter-
pretar afiches y que debe ser con-
frontado con este tipo de textos de
uso muy generalizado, especialmen-
te en medios urbanos.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N° 30, por departamentos.
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iTEM Ne 32

Qué se evaluo

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de descubrir la intencio-
nalidad del autor.

Esto quiere decir identificar el
propésito o finalidad del afiche y
sintetizarla en una forma verbal.

Andlisis de la opcién correcta

Los alumnos que marcaron
esta alternativa comprendieron la
finalidad u objetivo del afiche, el
cual se interpret6 integralmente.
Distinguen para qué se hizo este
tipo de texto.

Andlisis de los distractores

* Los que eligieron las alternativas
Ay C, que son similares —“en-
tretener”, “divertir"—, no fueron
capaces de entender la intencién
del mensaje del afiche, el cual
se expresa en graficos y en tex-
tos verbales. Por tal razén, ob-
servaron e interpretaron solo las
ilustraciones y quizas imaginaron
que se trataba de una historieta,
usualmente escritas para entre-
tener.

Item

La ilustracion se ha hecho para:

A) entretener.

B) vender.

C) divertir.

D) educar.

A 8,1%

Resultados: B) 4,8%

* Los que marcaron la opcién B
tampoco pudieron leer el afiche
y, guiados por las ilustraciones y
el formato, lo confundieron con
un aviso publicitario o propagan-
da comercial, generalmente uti-
lizados para vender.

Comentarios

Aligual que en el caso del item
30 ya comentado, el porcentaje
de aciertos en este ftem crece de
67% en cuarto grado a 76,1% en
sexto grado. Los porcentajes de
eleccion de alternativas erradas,
en general, disminuyen, pero nue-
vamente encontramos un incre-
mento en el porcentaje de omi-
siones de 5,2% en cuarto grado,
a 8,5% en sexto grado. Podemos
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D) 76,1% Omitidos) 8,5%

hacer un comentario similar al que
hicimos para el item 30, esto es,
que existe alin un porcentaje sig-
nificativo de nifios —aproximada-
mente el 25%— que culminan su
educacién primaria en las zonas
urbanas sin poder leer adecuada-
mente textos con iméagenes y des-
cubrir su propésito. Ellos requie-
ren una practica especial de lec-
tura de afiches “reales”, es decir,
aquellos que cotidianamente en-
contramos en calles y plazas de
pueblos y ciudades.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne° 32, por departamentos.

Resultados del item N° 32
por departamentos
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REFLEXION SOBRE LA LENGUA, SU FUNCIONAMIENTO Y SUS REGLAS

La cuestionada ensefianza me-
moristica de la gramética y sus re-
glas, asi como las de la norma escri-
ta (ortografia, tildacién, puntuacion),
se intenta superar en el nuevo pro-
grama con un enfoque constructi-
vista que orienta a la reflexién so-
bre cémo funciona la lengua caste-
llana y sus diferentes componentes.
Es importante sefialar que no se trata
de eliminar la ensenanza de grama-
tica, vocabulario y ortografia, sino
de desarrollar capacidades que con-
lleven a poseer competencia en la
reflexién sobre el funcionamiento
del sistema linggiistico, lo cual esta
directamente relacionado con el
desarrollo cognitivo, pues incluye
operaciones de analisis, abstrac-
cién, seleccion y generalizacion,
entre otras.

Entre los 14 itemes para evaluar
los avances en esta competencia en
las pruebas, se han seleccionado 6
para ser comentados en el presente
informe. Ellos incluyen 2 itemes so-
bre vocabulario (familias de palabras
y anténimos), 2 sobre sintaxis (nd-
cleos de sujeto y predicado), 1 so-
bre ortografia (uso de s o ¢ en dimi-
nutivos) y 1 sobre puntuacioén (uso
de comas en aposiciones).

VOCABULARIO

Uno de los aspectos de desarro-
llo del lenguaje que debe estimular
la escuela, es el enriquecimiento del
vocabulario de los alumnos, el cual
estd relacionado con la practica de
la lectura. Sin embargo, la reflexion
sobre cémo se forman las palabras
y qué relacion existe entre ellas, por

su forma y significado, debe ser par-
te de su competencia y metacogni-
cion lingtiistica. Entre las capacida-
des referidas a esta competencia en-
contramos las de inferir significados
segln el contexto, reconocer fami-
lias de palabras con raiz comin,
identificar sinénimos y anténimos,
distinguir campos semanticos, etc.
Para el presente informe se han se-
leccionado dos ftemes cuya solucién
consideramos relativamente sencilla,
por ser temas tratados en todos los
programas de lenguaje. Observemos
los resultados.



iTEM Ne 24

¢Qué se evaluo?

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de identificar las familias
de palabras (con raiz comtn).

Andlisis de la opcién correcta
Los que eligieron A tuvieron la
habilidad de comparar las opciones
“fuerza”, “fuera” y de descubrir que
no tienen una raiz comdn. Ambos
términos son de uso corriente; los
alumnos de este nivel estaban en
capacidad de distinguirlos.

Andlisis de los distractores

* Es probable que quienes marca-
ron el distractor B hayan consi-
derado “rebuscar” como una
palabra de distinta raiz. No re-
conocieron el prefijo re- antes de
la raiz buscar.

* El distractor D presenta la mis-
ma situacién que B; “replantar”
inclusive tiene el mismo prefijo
re —antes de la raiz planta—
que unifica la familia.

* EncuantoaC, lasemejanza en-
tre “arboleda” y “drbol” debe
haber llevado a considerar “ar-
busto” como una palabra dife-
rente. Se esperaba la raiz com-
pleta drbol- y, probablemente,

Item

Boletin N(_) 1 4
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¢En qué grupo de palabras hay una que no pertenece a la misma familia de

palabras?

A) Fuerza, forzudo, fuera.

B) Buscar, rebuscar, bisqueda.
C) Arboleda, arbusto, arbol.

D) Planta, plantacion, replantar.

Resultados:

se desconoce el significado de
“arbusto”.

Comentarios

Reconocer y formar familias de
palabras es un ejercicio continuo des-
de cuarto grado; por lo tanto, los
alumnos de este nivel deberian sa-
ber que la raiz comin no necesaria-
mente aparece al inicio de la pala-
bra, que puede llevar prefijos, asi
como sufijos. El porcentaje de acier-
tos (59%) no es satisfactorio; da cuen-
ta de que esta capacidad no esta lo-
grada totalmente. Mas de la tercera
parte de los alumnos evaluados no
fue capaz de identificar familias de
palabras de uso comun cuyas raices
eran drbol-, planta-, buscar-, por no
reconocer prefijos y sufijos. Tal vez
no se han hecho suficientes ejerci-
cios de andlisis de los elementos que
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A) 59.1% B) 12.6% C)10.4% D) 12.8% Omitidos)5.1%

conforman una palabra, es decir, de
andlisis morfolégico, lo cual dificulta
establecer relaciones entre los posi-
bles miembros de una familia y ex-
cluir a los que no lo son.

El porcentaje de omisiones (5%)
es alto para el nivel de dificultad de
la prueba y quizas pueda transmitir
el cansancio de los alumnos en la
dltima parte de la prueba, la falta
de practica en este tipo de reflexion
sobre la lengua o el desconocimien-
to del significado de palabras con-
tenidas en el item que no son de
uso muy frecuente y que pueden no
formar parte de su vocabulario: “ar-
boleda”, “arbusto”, “replantar”,
“plantacién”, "busqueda”.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne° 24, por departamentos.

Resultados del item N° 24
por departamentos
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iTEM Ne 26

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de encontrar significa-
dos opuestos a palabras simples. Re-
conocimiento de anténimos.

Analisis de la opcién correcta
Los alumnos que marcaron la
alternativa B conocen la palabra y
pueden deducir el anténimo. Tanto
las palabras que estan en la pregunta
como las que estan en los distracto-
res son términos de uso comdan.

Andlisis de los distractores

Las alternativas A,C y D tienen
los mismos rasgos gramaticales (son
verbos conjugados) y, ademas, sig-
nificados parecidos o semejantes. La
habilidad de los alumnos deberfa
dirigirse a encontrar la Gnica pala-
bra con significado contrario.

Comentarios

El alto porcentaje de respuestas
incorrectas (55%), considerando el
item, sefiala que la reflexién sobre
el léxico del castellano debe ser tra-
bajado con mayor intensidad en el
aula, pues los alumnos en su mayo-
ria no han logrado encontrar las si-

Resultados del item N° 26
por departamentos

item N2 26

¢Qué palabra significa lo contrario de la palabra subrayada?
Algunos empleados obstaculizan los tradmites.

A) impiden
B) facilitan
C) truncan
D) estorban

Resultados:  A)31.9% B) 45%

militudes y diferencias entre los sig-
nificados.

Es importante observar el 31,9%
que escogid la opcién A, lo cual
puede deberse a distintas razones,
como por ejemplo, que se desco-
nozca el significado de “impiden”,
que se la haya escogido simplemen-
te al azar, por ser la primera opcién
que aparece o que se ha realizado
una lectura incorrecta de la consig-
na, comportamiento muy frecuen-
te entre los alumnos, en general. Es
comun el caso de elegir alternativas
equivocadas por leer demasiado
rapido la pregunta; en este caso, la
sustitucion de “obstaculizan” por
“impiden” en la oracién del item si-
gue teniendo sentido, pero no se
advirtié que lo que se pedia era el
sentido contrario al del item. Algo
similar puede haber sido el razona-

C) 6.3%

D) 10.8% Omitidos) 6.1%

miento que condujo a marcar las
alternativas C y D, aunque también
cabe la posibilidad de no haber
comprendido su significado.

Las practicas de reflexion sobre
el vocabulario son muy necesarias y
se deben realizar en forma amena,
mediante juegos con los términos y
sus relaciones. Una idea es que ante
una palabra nueva en la clase o en
una lectura, no solo debemos ver su
significado sino tratar de relacionarla
con palabras conocidas y encontrar
sus sinbnimos y sus anténimos. De
otra parte, la ejercitacion en lectura
comprensiva debe incluir la interpre-
tacion de instrucciones o consignas
para realizar diversidad de tareas.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N° 26, por departamentos.
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SINTAXIS

La identificacion de los dos com-
ponentes basicos de una oracién en
su funcién sintactica—sujeto y pre-
dicado—, asi como los elementos
claves en cada uno de ellos, los nt-
cleos, son aprendizajes que se ini-

cian en cuarto grado, por lo que
deben estar ya afianzados al culmi-
nar el Ciclo Il de la educacién pri-
maria. Los ftemes contenidos en la
prueba apuntaban a medir esos lo-
gros de aprendizaje a través de ora-

Boletin N(_) 1 4

ciones de estructura mas bien sim-
ple, es decir, en oraciones en las que
aparecen en orden el sujeto, el ver-
bo y el predicado. Por lo tanto, las
soluciénes de las preguntas no eran
dificiles, como veremos en seguida.
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iTEM N° 16

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de diferenciar las funcio-
nes de las palabras en una oracién
nueva. ldentificacion del grupo no-
minal que corresponde al sujeto y
las funciones dentro de él.

Analisis de la opcién correcta
Los alumnos que marcaron la al-
ternativa D hicieron con precision la
pregunta adecuada ¢Quiénes encie-
rran ...¢, para llegar a reconocer el
sujeto, y dentro de él encontraron al
sustantivo que es el eje de la frase
nominal y nticleo del sujeto, “aguas”.

Andlisis de los distractores

* Todos los distractores son sustan-
tivos, que es la clase de palabra
que se querfa encontrar. La al-
ternativa A “mar”, aunque for-
ma parte del sujeto, no concuer-
da en ndmero con el verbo del
predicado, que estd en plural,
por lo que no puede ser el nd-
cleo del sujeto.

* Marcar By C, que pertenecen
al predicado de la oracién, indi-
ca que aqui no se han distingui-
do correctamente las funciones
de sujeto y predicado, es decir,
no se ha analizado la oracién.

Comentarios

El porcentaje de aciertos es me-
nor al 50% y es definitivamente in-
satisfactorio. La eleccién de la alter-
nativa A por casi el 27% de los alum-
nos evaluados indica un descono-
cimiento de la estrategia para iden-
tificar el sujeto de una oracién sim-
ple. Es probable que se haya elegi-
do “mar” por estar junto al verbo, o
simplemente se marcé la primera
alternativa al azar.

item N2 16

¢Cudl es el ndcleo del sujeto en la siguiente oracién?
Las aguas del mar encierran gran cantidad de organismos vivientes.

A) mar

B) cantidad
C) organismos
D) aguas

Resultados: A) 26.9% B)11.6%

Mayor carencia o vacio de logro
reflejan los porcentajes que marca-
ron las alternativas B y C, pues de-
muestran no tener idea de lo que
es el sujeto de una oracién, por lo
que es imposible identificar el nd-
cleo del mismo. En este nivel se es-
pera que los alumnos dominen ya
este conocimiento y hayan asimila-
do reglas elementales, tales como
la concordancia entre el nicleo del
sujeto y el ntcleo del predicado.

C) 10.6% D) 48.4% Omitidos) 2.5%

El analisis sintactico en el Ciclo
Il deberfa llegar a la identificacion
de otras funciones aparte de los
ndcleos de sujeto y predicado,
como los modificadores y los com-
plementos, para lo cual es funda-
mental la identificacién de sujeto y
predicado.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
N° 16, por departamentos.

Resultados del item N° 16 por departamentos
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iTEM Ne 22

Capacidad

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de diferenciar las funcio-
nes de las palabras en una oracién
nueva. ldentificacién del grupo ver-
bal que corresponde al predicado y
las funciones dentro de él.

Andlisis de la opcién correcta
La eleccién de la respuesta B
indica que se hizo la pregunta apro-
piada équé brotaba? para diferen-
ciar sujeto y predicado y, dentro del
predicado los alumnos fueron ca-
paces de encontrar el verbo conju-
gado que funciona como ndcleo.

Andlisis de los distractores

El item exigia buscar un verbo
conjugado. Todos los distractores
son sustantivos, por lo tanto, nin-
guno de estos podia ser la respues-
ta correcta. Seleccionar cualquiera
de ellos es seial de no saber cémo
analizar una oracién simple y se dan
las respuestas al azar; se marcan
sustantivos que se encuentran tan-
to en el sujeto, “agua”, como en el
predicado, “chorros”, “drbol”.

Resultados del item N° 22
por departamentos

Boletin N(_) 1 4

item N2 22

¢Cudl es el nicleo del predicado en la siguiente oracion?

El agua brotaba en chorros desde el interior de un gigantesco drbol.

A) agua
B) brotaba
C) chorros
D) arbol

Resultados: A) 31.9% B) 45%

Comentarios

El porcentaje de aciertos es bajo
para el grado de dificultad del item
en este grado, apenas 40,2%. Este
hecho, unido a la semejanza en la
eleccién de las respuestas incorrec-
tas, practicamente 17% para A, 19%
para Cy 20% para D, indica que no
han sido asimilados los conceptos
basicos del andlisis sintdctico y que
aln no se perciben claramente las
clases de palabras. No tener la ca-
pacidad de andlisis requerida para
solucionar el item explica la disper-
si6n de las respuestas erradas.

El andlisis sintactico no tiene que
consistir solamente en una practica
mecénica de ejercicios. Es conve-
niente reforzar las nociones teori-
cas como: el niicleo del sujeto siem-
pre es un sustantivo, el nicleo del

0 6.3%

D) 10.8% Omitidos) 6.1%

predicado siempre es un verbo con-
jugado, que en este caso podrian
haber ayudado enormemente a lle-
gar a un buen resultado. Es necesa-
rio, también, ejercitar a los nifios a
identificar sujeto y predicado en
oraciones simples, pero que no tie-
nen el orden clasico de sujeto, ver-
bo y predicado. Esto los obliga a
observar mejor, pensar y realmente
analizar las oraciones como:

Cansado de tanto jugar llegé

Roberto.

Corrieron como locos los caba-

llos al establo.

Del gigantesco drbol brotaba el

agua en chorros.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
N° 22, por departamentos.
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NORMATIVA

La reflexién sobre las reglas de
ortografia y puntuacion exigidas por
la norma escrita en espanol ayuda
asu interiorizacion y, en consecuen-
cia, a su uso espontaneo al momen-
to de producir textos escritos. Algu-
nas toman mds tiempo que otras en
ser asimiladas por los nifios en el
nivel de educacién primaria, pero
hay un bagaje de ellas que deben
ser dominadas antes de pasar a la

secundaria, entre las que estan las
normas para escribir diminutivos en
-Cito y -Cita 'y sus excepciones en
palabras cuya raiz lleva s, asi como
para usar adecuadamente las comas
para encerrar frases incidentales o
aposiciones.

Esta Gltima es, sin duda, mas di-
ficil de interiorizar, pues requiere de
una mayor reflexion sobre los com-
ponentes de una oracién y su

jerarquizacién; no obstante, una
practica sistemdtica de lecturas que
incluyan los casos mencionados, la
bisqueda de estos casos en diversi-
dad de textos, asi como la produc-
cién de expresiones similares son
estrategias que ayudaran mucho a
desarrollar las capacidades desea-
das. Los resultados obtenidos en las
pruebas reflejan la diferencia en el
nivel de logro en uno y otro caso.



iTEM Ne 17

Qué se evaluo

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacién relacionada con la
capacidad de usar adecuada orto-
graffa en las palabras de uso frecuen-
te.

Aplicar la regla ortogréafica se-
gln la cual las palabras que llevan
la letra s en la raiz, la mantienen en
el diminutivo.

Andlisis de la opcién correcta

La seleccion de esta alternativa
demuestra que los alumnos cono-
cen y aplican la regla de ortografia
que dice que las palabras que lle-
van la letra s en la raiz, la mantie-
nen en el diminutivo, como en el
caso de Luis, Luisito. Estos nifos po-
drian saber, ademds, que la norma
manda escribir con ¢ los diminuti-
vos en —cito y —cita en los demas
casos.

Andlisis de los distractores

Los alumnos que eligieron las
opciones A, B 'y C demostraron no
conocer la regla ortogréfica que in-
dica que las palabras que se escri-
ben con s, mantienen esa letra en
sus diminutivos, como Luis —Luisito.
Probablemente tampoco conozcan
que, en otros casos, los diminutivos
en -cito y -cita se escriben con la
letra c.

Comentarios

El 66% de aciertos es relativa-
mente satisfactorio, ya que se trata
del diminutivo de un nombre muy
comun, “Luis”. Debemos conside-
rar que hubo un 34% de alumnos

Item

¢Qué palabra se escribe con “s"?

A) raton_ito
B) lapi_ito

C) bote_ito
D) Lui ito

Resultados: A) 16,6% B)4,9%

que cometi6 errores al escribir
“ratonsito”, “botecito” y “lapisito”,
sustantivos de uso frecuente. Tener
un adecuado manejo de la reglas
ortogréficas depende, en parte, de
un trabajo de lectura constante y de
una revision de las reglas correspon-
dientes. Definitivamente debe ha-
ber una reflexion al respecto y no
solamente una ensefianza de tales

) 9,1%

Boletin N(_) 1 4

D) 66% Omitidos) 3,5%

reglas. Debe relacionarse este tra-
bajo con los textos que leemos en
la vida diaria para que la reflexién
no se quede en el dmbito tedrico y
se perciba como algo aislado.

En el grafico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el item
Ne 17, por departamentos.

Resultados del item N° 17 por departamentos
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iTEM Ne 20

Qué se evalud

El item aplicado permiti6 obte-
ner informacion relacionada con la
capacidad de usar con propiedad
los signos de puntuacion.

Utilizacién correcta de la coma
en una aposicién o frase inciden-
tal.

Andlisis de la opcién correcta

La eleccién de esta alternativa
demuestra conocimiento de la re-
gla de puntuacién sobre el uso de
la coma en una aposicién; los estu-
diantes no se confundieron con los
distractores. Las comas se colocan
antes y después de la aposicion: “Ju-
lio, el companero de nuestra sec-
cién, ...".

Analisis de los distractores

* Los alumnos que eligieron las
opciones Ay D se confundieron
y no observaron que faltaba la
coma al inicio de la aposicion.
Deberia haberse escrito “Luz Ele-
na, nuestra simpdtica amiga, ...”
y también “La luna, satélite de
la tierra, ...”.

* Marcar la opcién C demuestra
confusion en el uso de la coma

Resultados del item N° 20
por departamentos

ftem N2 20

¢En qué oracion se encuentran bien utilizados los signos de puntuacion?

A) Luz Elena nuestra simpatica amiga, viajo6 al Cusco.

B) Julio, el companero de nuestra seccion, es muy alegre.

C) Nuestros vecinos; trabajadores de la empresa, viajaron al norte.
D) La luna satélite de la tierra, brilla en la noche.

Resultados:

y el punto y coma. Este dltimo
signo no se usa para encerrar las
aposiciones.

Comentarios

El dominio de las reglas de pun-
tuacion es dificil, por lo que no lla-
ma la atencién que solamente alre-
dedor del 30% de los alumnos op-
taran por la alternativa correcta.
Podemos considerar un 40% de
alumnos que quizas conozca la re-
gla sobre el uso de comas en aposi-
ciones, pero atin no la usa adecua-
damente. Son los que eligieron la
opcién A, 16,6% o la D, 23,6%. Sin
embargo, hay un 25,4% que des-
conoce lareglay un 4,5% que opt6
por no contestar el item, lo que,
sumado, equivale a poco menos de
un tercio de los evaluados.

A) 16,6% B)29,9% C)25,4% D) 23,6% Omitidos)4,5%

El desarrollo de la capacidad
de utilizar adecuadamente las re-
glas de puntuacién toma tiempo,
mucho tiempo. Requiere no sola-
mente de ejercicios especificos,
sino principalmente de la exposi-
cién constante a buenos modelos
de lengua escrita y la observacién
y reflexion sobre el uso que en
ellos se hace de la puntuacién.
Paralelamente, es importante es-
timular la producciéon de textos
Como un proceso que pasa por la
edicion, la revisién y correccién
de los mismos hasta que se ob-
tenga el producto deseado.

En el gréfico siguiente se presen-
ta el porcentaje de alumnos que
respondieron correctamente el ftem
Ne° 20, por departamentos.
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3. CONCLUSIONES

Mencionamos en el inicio de la
seccion 2 de este documento la di-
ficultad inherente a una evaluacion
de las competencias en comunica-
cién integral y, més aun, a presen-
tar resultados a escala nacional. Re-
cordemos, también, que las prue-
bas CRECER de 1998 se aplicaron
a un sexto grado que todavia no
entraba formalmente al proceso de
modernizacién por no haber reci-
bido la capacitacién pertinente.

La dificultad de los itemes, con
excepcion de los que se seleccio-
naron sobre la comprension del tex-
to que informa sobre las riquezas
marinas, es media o baja para este
grado escolar, en especial en aque-
llos que solo pedian un andlisis ele-
mental de las partes de la oracion
simple, distinguir sujeto y predica-
do y sus ntcleos. Si bien concorda-
mos con la ensefianza de la grama-
tica bajo el enfoque de la pedago-
gia del descubrimiento, la indaga-
cion y la reflexion metalingiistica,
no podemos olvidar que el proceso
debe desembocar en la elaboracién
de conocimientos. Es el proceso lo
que mejor garantizard la apropia-
cioén del conocimiento que, en el
caso del funcionamiento de las len-
guas, tiene que ver en mucho con
las reglas particulares que rigen los
idiomas, en su forma oral y en su
forma escrita.

No descartamos que una lectu-
ra apresurada, sin la debida inter-
pretacién de la consigna, haya sido
la razén para errar en la seleccién
de las respuestas en méas de un item.
Esta posibilidad, indirectamente nos
sugiere la necesidad de un ejercicio
constante de comprensién de lec-
tura de instrucciones, consignas o in-
dicaciones. Concordaremos que la
préctica no solo preparara mejor a

NoTtas

los alumnos para la solucién de
pruebas similares, sino especialmen-
te en su desempeno en una socie-
dad letrada, donde, de alguna ma-
nera, diariamente recibimos instruc-
ciones por escrito.

Los maestros de lengua pueden
ensayar y aplicar los mismos itemes
aquf analizados a sus alumnos, ob-
servar el comportamiento de sus
ninos durante la prueba y luego ana-
lizar los resultados. Ellos decidiran
si les ofrecen las alternativas o qui-
zas sea mejor no hacerlo, para evi-
tar selecciones “al azar”, sin inter-
pretar ni reflexionar. ¢Se not6 que
los alumnos trataban de recordar
algo memorizado o se enfrentaban
reflexivamente a un item? ¢Cémo
lefan, cuanto demoraban? Por otro
lado, los docentes bien pueden
autoevaluarse en su manejo y co-
nocimiento sobre el castellano.
¢Cudn seguros se sienten? ¢Hubie-
ran podido responder sin dificultad
alguna todos los itemes de la prue-
ba? ¢Dénde estan sus puntos débi-
les? Esta es una informacion muy
valiosa que ayuda a arribar a eva-
luaciones que, no por ser cualitati-
vas, dejan de ser objetivas.

Desearfamos llamar la atencién
sobre los resultados que se presen-
tan a escala departamental para
cada uno de los itemes selecciona-
dos en el informe, pues es constan-
te la ubicacién en los niveles de
menor logro, de departamentos con
significativa presencia no solo de
poblacién pobre, incluso en condi-
ciones de extrema pobreza, sino
también con lengua materna indi-
gena, lo cual caracteriza a sus ha-
blantes por un bilingtiismo no siem-
pre fluido en castellano. Nos referi-
mos a los departamentos de Huan-
cavelica, Ayacucho, Apurimac,
Puno, Ucayali, Madre de Dios, San
Martin. Como peruanos, no nos es

1 CRECER: Crecer con Calidad y Equidad en el Rendimiento.
2 Elresto de itemes administrados en 1998 debe ser guardado para poder ser utilizado en evaluaciones futuras, de modo que

se pueda estimar la evolucién en el rendimiento de los estudiantes.
3 DINEIP, (2000). Programa curricular de tercer ciclo de educacion primaria de menores (quinto y sexto grados). Lima: Ministerio

de Educacién.
4 Ibidem, p.30.
5 Loc. cit.
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dificil distinguir el castellano “mo-
toso” de los andinos 0 amazénicos,
pero ignoramos mucho sobre otros
rasgos de su castellano oral y escri-
to que podrian presentar serios obs-
taculos para su desarrollo cognitivo
dentro de un proceso educativo que
se conduce en castellano. Es cierto
que, a la hora de las mediciones, es
conveniente optar por un mismo
instrumento que pueda darnos lu-
ces sobre posibles estandares nacio-
nales, a ellos debemos aspirar. Es
decir, una prueba en castellano,
como la que aquf se ha expuesto,
deberfa mostrar, a nuestro juicio,
porcentajes de acierto superiores a
los aquf reportados. Lo que quisié-
ramos, no obstante, es que consi-
deremos seriamente si la poblacién
escolar que maneja una lengua di-
ferente del castellano, esta siendo
debidamente atendida para que de-
sarrolle las competencias comuni-
cativas fundamentales para su de-
sarrollo intelectual y social, recor-
dando la funcién clave que juega el
lenguaje en este campo, como to-
dos reconocemos.

Reiteramos nuestra conviccién
sobre la dificultad de evaluar
integralmente las competencias re-
feridas a lenguaje, asi como la im-
periosa necesidad de hacerlo. La
lectura comprensiva es el instru-
mento mds valioso para poder es-
tudiar y aprender del mundo en sus
diversas dimensiones. El conoci-
miento sobre la lengua, su funcio-
namiento, su bagaje de vocabula-
rio, etc., seran un gran apoyo en la
produccién de textos en situaciones
de comunicacién, pues no solo la
creatividad hace a los buenos escri-
tores, sino lo que estos son capaces
de elaborar con base en palabras,
muchas y diversas palabras.
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UMC Unidad de Medicion de la Calidad Educativa

ANEXO 3 6.

PRUEBA DE LENGUAJE
Sexto Grado de Primaria

Lee atentamente el siguiente texto y luego responde
las preguntas.

LAS RIQUEZAS MARINAS 8.

Las aguas del mar contienen muchas variedades
de organismos vivientes. Estos suelen dividirse en
tres grandes clases, conocidas con los nombres
de plancton, necton y bentos.

El plancton se compone de distintos tipos de plan-
tas y animales, generalmente diminutos, que flo-
tan cerca de la superficie del mar y se dejan arras-

¢Cudl es la idea principal del texto anterior?

A) Los peces se alimentan de plancton.

B) Los seres marinos se mueven independientemente.

C) Las plantas y animales marinos se encuentran en el
fondo del mar.

D) En el mar hay una gran variedad de organismos
vivientes.

En la oracién que sigue, ¢a qué se refiere la palabra
subrayada?

Los peces y muchos otros animales se alimentan de
plancton. Sin éste moririan.

A) Al plancton.
B) A los animales.
C) Alos peces.
D) Al océano.

trar por los vientos y las corrientes de agua. El Observa la siguiente ilustracién y responde las preguntas 29,

necton es el conjunto de seres marinos que se
mueven por sus propios medios, independiente-
mente de los vientos y las corrientes marinas.
Entre los mas conocidos se puede mencionar a
los peces, los calamares, las tortugas marinas, las
focas y las ballenas. Por dltimo, el bentos esta
constituido por organismos que habitan el suelo
marino ya sea cerca de la costa o en el fondo de
los océanos. Algunos se adhieren a las rocas o a
la arcilla del fondo del océano, mientras que otros
se arrastran sobre ellas o cavan tdneles en sus are-
nas. Entre sus miles de variedades conocidas es-
tan las esponjas, erizos, ostras y estrellas de mar.
Los organismos que conforman el plancton abun-
dan de un modo prodigioso en las aguas mari-
nas. En su mayoria son translicidosy, por eso, se
confunden con el color de las aguas. Algunos de
ellos son algas y bacterias, mientras que otros
pueden ser pequefisimos crustaceos y moluscos.
Los peces, asi como muchos otros animales mari-

nos, se alimentan de plancton. Sin éste, mori- 29.

rian, y los seres humanos se verian privados de
una de sus mds importantes fuentes de alimen-
tos...

(Adaptacion)

2. El necton comprende a los organismos que: 30

A) flotan.

B) viven fijos al suelo.

C) son arrastrados por las olas.
D) nadan libremente.

4. :Qué es el plancton?

A) Un conjunto de organismos translicidos que flotan 32.

en el mar.

B) Una variedad de peces muy pequefos que abunda
en el mar.

C) Diversos seres marinos que se mueven por si
mismos.

D) Los animales que viven adheridos al fondo del mar.

30y 32.

PRIMERO HERVIR LUEGO SERVIR

Con estos cuidado ayudas a evitar enfermedades:
Tifoidea (fifus), Hepatitis, Célera y Diarrea

Esta ilustracion es:

A) un cuento.
B) una noticia.
C) un afiche.

D) una historieta.

. La ilustracién recomienda que antes de servir los

alimentos, hay que:

A) ayudar a preparar la comida.
B) hervir los alimentos.

C) comer mucha fruta.

D) evitar comer pescado.

La ilustracion se ha hecho para:

A) entretener.
B) vender.
C) divertir.
D) educar.



24. ¢En qué grupo de palabras hay una que no pertenece a 22.¢Cudl es el ndcleo del predicado en la siguiente oracién?

la misma familia de palabras? N
P El agua brotaba en chorros desde el interior de un

A) Fuerza, forzudo, fuera. gigantesco drbol.
B) Buscar, rebuscar, bisqueda.

C) Arboleda, arbusto, arbol. A) Egua )
D) Planta, plantacién, replantar B) brotaba
' ' ' C) chorros

D) éarbol

26. ¢Qué palabra significa lo contrario de la palabra
subrayada?

. P 17.¢Qué palabra se escribe con «s»?
Algunos empleados obstaculizan los tramites. Quép

A) raton_ito

A) impiden B) lapi ito

B) facilitan .

O truncan C) bote_ito
unca D) Lui_ito

D) estorban

16. ¢Cual es el nicleo del sujeto en la siguiente oracién? 20. 2En qué oracion s encuentran bien utilizados los signos
de puntuacion?

Las aguas del mar encierran gran cantidad de organismos S . L
A) Luz Elena nuestra simpatica amiga, viaj6 al Cusco.

vivientes. . - -

B) Julio, el companero de nuestra seccién, es muy
A) mar alegre.
B) cantidad C) Nuestros vecinos; trabajadores de la empresa,
C) organismos viajaron al norte.
D) aguas D) La luna satélite de la tierra, brilla en la noche.
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