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CAPITULO 1 / Introduccién al Reporte Técnico del TERCE

1.1. Sintesis historica del LLECE y los estudios
presentados PERCE, SERCE y TERCE

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) nacio en 1994
como una red de unidades de medicion y evaluacion de la calidad de los sistemas educativos de los paises
de América Latina, coordinado por un equipo de la Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para

América Latina y el Caribe (OREALC/UNESCO Santiago), que acttia como coordinacion técnica.

Desde su creacion, el LLECE se constituyé como referente y marco regional de concertacion y coopera-
cién entre los paises en el ambito de la evaluacion en educacion, y como apoyo técnico para la formacion
y capacitacion de los equipos responsables de los sistemas de medicion y evaluacion nacionales, fuente
de acceso a la informacion y bases de datos a disposicion de los paises para promover la elaboracién de

politicas educativas basadas en evidencia empirica.

Dentro de este marco de accion, el LLECE ha desarrollado tres versiones de su Estudio Regional Com-
parativo y Explicativo. En 1997 se aplico el primer estudio, denominado PERCE, en el cual participaron
13 paises. Este estudio evalué matematica y lectura en tercer y cuarto grados de educacién primaria.
El segundo estudio (SERCE) se aplicd nueve anos mas tarde, en 2006, y evalud las areas de matematica,
lectura en tercer y sexto grados, y en ciencias naturales en sexto grado. El tercer estudio (TERCE) se

aplicé en 2013, evaluando las mismas areas y grados que SERCE.
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Enfoque general de los estudios LLECE

El enfoque de evaluacién del LLECE considera la calidad de la educacién como un concepto multidimen-
sional, en el cual el logro de aprendizaje es un elemento imprescindible, pero no el iinico. De acuerdo a la
UNESCO (2007), educacién de calidad refiere también a variables como eficiencia (buen uso de recursos),
equidad (distribucién de beneficios educativos), relevancia (que responda a las necesidades de la sociedad)
y pertinencia (que responda a las necesidades de los estudiantes). En el marco de esta conceptualizacion,
el logro de aprendizaje tiene un lugar importante como indicador de calidad. El monitoreo de dicho logro,
en cuanto entrega informacién desagregada respecto de los resultados alcanzados por distintos grupos
de estudiantes, ha sido crucial para identificar carencias de equidad, en particular cuando se considera

la variable de pertenencia a etnias indigenas y el género de el o la estudiante.

Durante los ultimos veinte anos, la mayor parte de los paises de la regién experimentaron progresos
importantes en aspectos clave, como el desarrollo global, el crecimiento econdmico y -en menor medida-
la reduccion de la pobreza, todo lo cual generd un contexto favorable para el avance en educacion. Sin
embargo, la persistencia de elevados niveles de inequidad y pobreza, y la alta proporcién de poblacion
viviendo en zonas rurales contintian ofreciendo dificultades adicionales a la expansion de una educacion

de calidad en la mayor parte de la region.

El TERCE

En esta ocasion, la OREALC/UNESCO Santiago presenta los resultados del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (TERCE), implementado en el anio 2013 en cooperacion con las coordinacio-
nes nacionales de los paises participantes. El propdsito principal de este estudio fue evaluar la calidad
de la educacién en términos de logro de aprendizaje en los paises participantes de América Latina y el
Caribe, e identificar factores asociados a este logro. En este sentido, el TERCE no solamente entrega un
diagnostico de la situacion a partir del logro de aprendizaje, sino que también busca aportar a la mejora
educativa bajo el supuesto de que conocer los factores asociados ayuda en la formulacion de politicas

publicas y en la revisiéon de practicas educativas.

El TERCE evalué logros de aprendizaje en las disciplinas de lenguaje (lectura y escritura) y matematica

en tercer y sexto grados de primaria y, ademas, ciencias naturales en sexto grado.

Desarrollo del estudio

El TERCE comenzo a prepararse el afio 2010 vy, en particular, en la XXVI Reunién de Coordinadores
Nacionales que tuvo lugar en la ciudad de Brasilia (13 y 14 de diciembre). Desde entonces, la coordina-
cioén del LLECE, en colaboracién con las coordinaciones nacionales y con sus socios implementadores,
Centro de Medicién (MIDE UC) de la Pontificia Universidad Catoélica de Chile y, desde el 2012, el Centro
de Politicas Comparadas en Educaciéon de la Universidad Diego Portales (CPCE-UDP).
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En el TERCE participaron 16 sistemas educativos, esto es, 15 paises mas un estado subnacional. Los

participantes fueron:

e Argentina e Ecuador e Panami
e Brasil e Guatemala e Paraguay
e Chile e Honduras e Peru
e Colombia e México e Republica Dominicana
e Costa Rica e Nicaragua e Uruguay
e Estado mexicano de Nuevo Leén

El TERCE, fundamentalmente, procura responder a dos preguntas de investigacién:

1. ;Cudl es el nivel del desempefio escolar general de los alumnos en escuela primaria en las areas

de lenguaje, matematica y ciencias naturales de los paises participantes?

2. :Cudl es la relacion entre el desempenio escolar y otras variables (factores asociados), vinculadas

a los estudiantes y a sus familias; a los docentes y las salas de clase; y a las escuelas y su gestiéon?

En correspondencia con estos dos ejes principales de investigacién, el TERCE utilizé dos tipos de instru-
mentos de recoleccién de informacion para lograr su objetivo: pruebas de evaluacion de aprendizaje y

cuestionarios de contexto.

Para la construccion de las pruebas se desarrollaron talleres de elaboracién de items con la participa-
cion de los paises que forman parte del estudio®. Estos talleres tuvieron el doble objetivo de contribuir
al desarrollo de los instrumentos necesarios y de capacitar técnicamente a los equipos nacionales. Un
primer paso para la construccion de estos instrumentos consistié en una revisién de los marcos curri-
culares de los paises participantes, el cual estuvo a cargo del Instituto Colombiano para la Evaluacion
de la Educacién (ICFES)?. Esta actividad permitioé identificar los elementos comunes en el curriculo y asi

definir una estructura de prueba apta para medir la calidad de la educacién a nivel regional.

Los cuestionarios de contexto fueron desarrollados tomando en consideracién el marco teérico del
estudio, basado en una revision exhaustiva de la literatura respecto de los factores que puedan incidir
en el logro de aprendizaje a nivel de primaria. El TERCE contd con cuestionarios para estudiantes, fami-
lias, profesores y directores (ver Tabla 1). La informacién consultada mediante estos instrumentos hizo
posible realizar anélisis de factores asociados respecto de las caracteristicas principales de los sistemas

educativos participantes.

1 Estos talleres se realizaron en Bogotd, Colombia, del 25 al 27 de mayo de 2011. En esa oportunidad los especialistas de los paises tra-
bajaron agrupados por disciplina, realizando sesiones paralelas de lectura, escritura, matemdtica y ciencias naturales.

2 Este trabajo culmind en el documento Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo: Andlisis curricular (OREALC/UNESCO
Santiago, 2013).
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Cuestionarios de factores asociados

Objetivo

Actor Instrumento
Estudiantes Cuestionario del
tercero estudiante

Indagar en las caracteristicas personales de los estudiantes
y sobre su acceso a material educativo dentro y fuera de la
sala de clases. Conocer sobre su relacién con sus companeros
y profesores, sobre las actividades que realizan fuera de las
escuelas, tanto académicas como recreativas.

Cuestionario del

Estudiant t
studiantes sexto estudiante

Conocer caracteristicas personales, de sus hogares, de sus
familias y de sus escuelas; indagar en la relacion con sus
profesores y en la actitud que perciben de parte de ellos. De
manera adicional, se busco identificar sus actividades fuera de
la escuela, tanto de caracter académico como recreativo, y el
uso de TIC (objetivo del uso, frecuencia e intensidad).

Cuestionario de

Indagar respecto de caracteristicas familiares, del hogar y del
barrio, asi como sobre disponibilidad de recursos educativos
(libros), actitud hacia la lectura en la familia y conductas del
nino (asistencia a clases, frecuencia y tiempos de estudio en el
hogar, etc.). También recogio informacion sobre involucramiento
familiar en el proceso de aprendizaje y sobre las expectativas
de desarrollo académico respecto de los nifios y ninas.

Conocer caracteristicas personales y antecedentes laborales de
los profesores e indagar en su trabajo como docentes, ademas
de sus expectativas acerca de sus estudiantes, el clima escolar,
el liderazgo vy la gestion escolar.

Familias o
familia
Cuestionario del
Profesores
docente
. Cuestionario del
Directores

director

Muestra efectiva

El disefio muestral del TERCE hace posible que los resultados del estudio sean representativos de dos
poblaciones dentro del sistema educativo: estudiantes que cursan tercer y sexto grados en los paises

participantes. Los analisis que dan cuenta de los resultados de los paises y de la region se llevaron a cabo

con la siguiente cantidad de estudiantes®.

Recopilar informacién sobre sus caracteristicas personales, el
entorno e infraestructura de la escuela y sobre la gestién escolar.

3 Para ver el detalle especi fico por pruebas y cuestionarios con los que se realizaron los andlisis, se sugiere revisar el Anexo 1.
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Muestra efectiva de estudiantes por prueba y por pais

Pais Lectura Lectura | Matematica | Matematica | Ciencia | Escritura | Escritura

3° grado 6° grado 3°grado 6°grado 6°grado | 3°grado | 6°grado
Argentina 3.655 3.658 3.751 3.639 3.663 3.632 3.659
Brasil 3.254 2.900 3.343 2.983 2.986 3.908 3.583
Chile 4.751 5.056 4.709 5.044 5.029 4.754 5.067
Colombia 4.018 4.343 3.975 4.308 4.325 4.028 4.347
Costa Rica 3.427 3.490 3.428 3.520 3.520 3.436 3.496
Ecuador 4.631 4.842 4.642 4.818 4.820 4.621 4.826
Guatemala 4.060 3.891 4.282 4.056 4.070 4112 3.918
Honduras 3.743 3.788 3.870 3.880 3.886 3.651 3.686
México 3.465 3.554 3.543 3.618 3.622 3.456 3.545
Nicaragua 3.513 3.470 3.810 3.726 3.741 3.537 3.511
Panama 3.283 3.486 3414 3.413 3.548 2.764 3.484
Paraguay 3.123 3.175 3.271 3.222 3.231 3.274 3.197
Peru 4.946 4.739 5.038 4.789 4.801 5.003 4.745
Rep. Dominicana 3.504 3.588 3.757 3.661 3.669 3.652 3.605
Uruguay 2.663 2.799 2.728 2.799 2.803 2.672 2.809
Total paises 56.036 56.779 57.561 57.476 57.714 56.500 57.478
Nuevo Ledn 4.083 4171 4129 4.197 4.207 40.72 4.182

Nota: El total de estudiantes corresponde al total de casos, sin sobremuestra, utilizados para el andlisis una vez que se
aplicaron los criterios de exclusion del TERCE.

Cabe destacar que, a diferencia del SERCE, en el TERCE todos los paises participaron de la evaluacion
en ciencias naturales?, reflejando la importancia de esta disciplina en el contexto evaluativo y en la

formacién que reciben los nifios, ninas y jovenes en los sistemas educativos de la region.

Aspectos innovadores

La experiencia acumulada por el LLECE a lo largo de los afios ha permitido conocer las necesidades de
evaluacion educativa en la regién y asi trabajar en la implementacion de innovaciones para que sus
estudios entreguen informacion relevante para el disefio de politicas publicas. Una de las innovaciones

que ha implementado el Laboratorio, desde la aplicacién del SERCE (2006), ha sido la evaluacién de ha-

4 Enel SERCE, la participacion en la prueba de ciencias tuvo cardcter voluntario y solo fue aplicada en siete paises, ademas del estado
mexicano de Nuevo Leon (Argentina, Colombia, Panamd, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Paraguay).
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bilidades de escritura. La capacidad de organizar y expresar coherentemente ideas mediante un texto
escrito es una herramienta fundamental para el desarrollo humano y profesional en el siglo XXI, y es
también reflejo de la calidad de la educacion que reciben los nifios y nifias de la regiéon. Por esto mismo,

el TERCE también evaluo esta dimension.

EI LLECE también buscé adaptar sus evaluaciones a los cambios sociales y culturales que pueden afectar el
aprendizaje. Es por esto que para la aplicacion del TERCE se decidié incluir en el cuestionario de factores
asociados un set de preguntas que miden el efecto de las tecnologias de la informacién y comunicacion
(TIC) en el aprendizaje de los estudiantes. Es evidente que la intensidad del uso de estas tecnologias ha

ido en fuerte aumento y fue necesario develar como se relaciona con los procesos de aprendizaje.

Finalmente, en su preocupaciéon por ser un estudio fundado en las realidades educativas de los paises
y de la region, el TERCE dio la posibilidad a los participantes de incorporar un moédulo nacional en los
cuestionarios de contexto. Estos modulos permitieron evaluar aspectos que resultan de interés particular
para cada pais. Los paises que implementaron estos modulos fueron Costa Rica, Ecuador, Guatemala,

Paraguay y Uruguay.
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CAPITULO 2 / Diserio y construccién de las pruebas

2.1. Elaboracion de las tablas de especificaciones

A partir del ajuste del anélisis curricular se elaboran las tablas de especificaciones de las pruebas, es decir,
se determinan los dominios de contenido y procesos cognitivos a evaluar, ademas de la ponderaciéon de

ellos en la prueba total.

Para esto, los expertos disciplinarios que estuvieron a cargo del proceso de elaboraciéon de los items to-
man como insumo las tablas de especificaciones de SERCE, ademas de la informacion sobre niveles de
convergencia de los contenidos y procesos cognitivos en los paises participantes que derivan del andlisis
curricular antes referido. Este segundo insumo (tablas de especificaciones del SERCE) es fundamental
para asegurar la continuidad entre ambos estudios, en términos de la referencia a los aprendizajes cu-

rriculares que sirven de base para la evaluacion.

A continuacion, se presentan los dominios y procesos cognitivos evaluados en cada una de las areas de

TERCE. Luego de esto, se presentan las tablas de especificaciones de cada prueba.

2.1.1. Lectura

En la prueba de lectura se evalian dos dominios (UNESCO-OREALC, 2015).

1. Dominio de la comprension de textos: lectura de diversos textos® continuos y discontinuos, a partir
de los cuales se realiza un trabajo intratextual o intertextual.® La prueba integra diversidad de
estimulos asociados a mas de un item (de tres a cinco por estimulo). Los textos que se consideran
son aquellos que aparecen con alta convergencia en la actualizacion curricular: para tercer y sexto
grado, textos literarios narrativos (de estructura lineal y simple) y liricos. En el caso de los pasajes

no literarios, para tercer grado se consideraron aguellos con secuencia envolvente’ narrativa

5 Laactualizacion al andlisis curricular realizada por el ICFES da cuenta de la total convergencia del trabajo en torno al texto como unidad
de sentido, razon por la cual, se elimina la distincion en funcion de la lectura de parrafos y lectura de enunciados o palabras presentes
en el SERCE.

6 Parael TERCE se considero que el trabajo intertextual puede realizarse en cada uno de los procesos de comprension: literal, inferencial
o critico.

7 Como seindica en la publicacion Aportes para la Ensefianza de la Lectura del SERCE, Adam (1992 citado en UNESCO 2009: 19) “plantea
que dentro de los textos se combinan, con diferente grado de jerarquia, diferentes formas textuales que él llama ‘secuencias’. En la mayoria
de los cuentos, por ejemplo, predomina la secuencia narrativa, pero hay también secuencias descriptivas (cuando se dice cémo es un per-
sonaje, por ejemplo), conversacionales (cuando dos personajes dialogan), explicativas (cuando el detective da las razones del asesinato),
etc. Es decir, en muchos casos hay una secuencia dominante y otras subordinadas, y pocas veces hay una sola forma textual’.
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(lineales y de estructura simple), descriptiva (centrados en uno o dos ideas u objetos descritos); y
para sexto grado, aquellos con secuencia envolvente narrativa (de estructura no lineal, o con mas
de una historia o la presencia de méas de un espacio) y descriptiva o argumentativa (en el caso de
esta ultima secuencia, hay que enfatizar que presentan uno o dos argumentos simples y un punto

de vista explicito).

Textos que satisfacen estos requerimientos para tercer grado son adivinanzas, cuentos con una
estructura mas o menos predecible, fabulas, leyendas simples, poemas, diarios de vida, noticias,
biografias, textos descriptivos o narrativos con finalidad informativa, como la noticia, afiches

sencillos, recetas o instructivos de armado.

En el caso de sexto grado, los textos que satisfacen los requerimientos antes enunciados son: re-
franes, cuentos no lineales con didlogo entre personajes, comics, leyendas, mitos, poemas, noticias,
articulos cientificos, textos descriptivos o narrativos con finalidad informativa que incorporan
tablas o graficos simples, afiches, cartas de solicitud en formato tradicional, correos electronicos,

criticas cinematograficas simples, entre otros.

2. Dominio metalingiiistico y tedrico: se refiere al dominio de conceptos de lengua v literatura. Exige
centrarse en el lenguaje como tal, mediante el conocimiento de sus términos, para reconocer y
designar propiedades o caracteristicas de los textos y sus unidades. Por ejemplo, aplicar la deno-
minaciéon de “conflicto” a la parte correspondiente de un cuento o aplicar a un texto el nombre de
“noticia” por la observacién de su forma o su estilo. Estos procesos suelen estar relacionados con
la escolarizacion y con el dominio progresivo de la terminologia de la LingUistica y la Literatura
(UNESCO-OREALC, 2008). A partir de la informacién recopilada en el documento de revisién y
actualizacion curricular del TERCE vy en base a los acuerdos adoptados con los paises, se tomo
la determinacién —para esta prueba— de establecer que el dominio metalingtistico y tedrico se
evaluaria solamente a nivel inferencial, ya que tiene relacién con la explicacién de conceptos y

funciones del orden semantico, sintactico y pragmatico.

En la prueba de lectura se evalian también tres procesos cognitivos, todos ellos vinculados a niveles de

interpretacion textual:

1. Comprension literal: el estudiante reconoce y recuerda elementos explicitos; identifica, localiza
informacién en segmentos especificos del texto y selecciona la respuesta que emplea las mismas
expresiones que estan en el texto o que expresa la informacién mediante sinénimos. Para este

proceso cognitivo, la principal habilidad utilizada es la de reconocer.
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2. Comprension inferencial: el estudiante dialoga o interactiia con el texto, relacionando la informa-
cion presente en sus distintas secuencias. Para esto, utiliza la habilidad de comprender y efectua

las siguientes acciones:

e Jlustrar (dar un ejemplo especifico de un concepto general o principio).

e C(Clasificar (agrupar elementos conforme a uno o mas principios dados por el texto).

e Resumir las ideas principales.

e Concluir (extraer una conclusion logica a partir de la informacién que se presenta explicita o

implicitamente).

El proceso inferencial pone en juego también la habilidad de analizar informacion (dividiendo
informacién en sus partes constitutivas y estableciendo cémo se vinculan entre si, con el propé-
sito y con la estructura) mediante las siguientes acciones: diferenciar (distinguir las partes de un
todo en funcién de su importancia), organizar (ordenar elementos y explicar las relaciones, lo que
implica construir conexiones entre las partes de la informacién presentada), inferir (atribuir un

punto de vista, sesgo, valor o propoésito al mensaje).

3. Comprension critica: el estudiante valora o juzga el punto de vista del emisor y lo distingue o
contrasta con el de otros y con el propio. La habilidad que ejercita es la evaluacion, la que implica
juzgar un producto u operacion en funcion de criterios (por ejemplo, juzgar un texto en funcion

de su contenido o de su estructura).

En el caso de tercer grado, la tabla de especificaciones de la prueba es la siguiente:

Tabla de especificaciones, lectura tercer grado

Proceso
Dominio Total %
Literal Inferencial Critico
Comprension intratextual 25 30 2 57 86%
Metalingiistico y teodrico 0 9 0 9 14%
Total 25 39 2 66 100%
% 38% 59% 3% 100% -
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Por su parte, en el caso de sexto grado, el cruce de dominios y procesos cognitivos se concreto en las

siguientes especificaciones:

Tabla de especificaciones, lectura sexto grado

Proceso
Dominio Total %
Literal Inferencial Critico
Comprension intratextual 23 48 1 72 75%
Comprension intertextual 3 5 3 11 11%
Metalinglistico y tedrico 0 13 0 13 14%
Total 26 66 4 96 100%
% 27% 69% 4% 100%

2.1.2. Matematica

En la prueba de matematica se evaluian cinco dominios, tal como se presenta a continuacién:
1. Dominio numeérico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado del nuimero vy la estructura del sistema de numeracién, que implica la capacidad

para la lectura, interpretacion y escritura de numeros en contextos diversos.

b. Interpretacion de situaciones, referentes a la representacion y construccion de relaciones nu-
meéricas en diversos contextos, asi como la pertinencia de ello, sin dejar de lado las operaciones

convencionales y sus propiedades.

c. Utilizacién de las operaciones adecuadas a la situacion que se presenta, entre las que estan la
adicion y sustraccion, multiplicacion y division, potenciacion y radicacioén, la justificacion de

procedimientos y validaciéon de soluciones.
2. Dominio geométrico, que implica los siguientes aprendizajes:

a. Significado de los atributos y propiedades de figuras y objetos bidimensionales y tridimensionales,
lectura, interpretacion y representacion de los mismos. Nociones de horizontalidad, vertica-
lidad, paralelismo y perpendicularidad; interpretacion de situaciones en las que se reconoce
con pertinencia, representaciones de las posiciones y relaciones geométricas convencionales,

de sus propiedades y de su efecto.
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b.

Reconocimiento y aplicacion de traslaciones y giros de una figura, lectura e interpretacién de
desplazamientos y rotaciones de la misma en el plano. Nociones de congruencia y semejanza
entre figuras (casos de ampliacién y reduccion) y lectura, interpretacion y representacion de

éstas en el plano, asi como sus propiedades.

Interpretacion de los disefios v construcciones de cuerpos y figuras geométricas, interpretacion
de situaciones en las que se reconocen algunas representaciones de angulos, poligonos y sus

clasificaciones.

3. Dominio de la medicién, que implica los siguientes aprendizajes:

Reconocer y diferenciar diversas magnitudes, asi como la interpretacion de situaciones en las

que se hacen con pertinencia estimaciones de las mismas y de rangos.

Seleccionar y usar unidades de medida y patrones.

Usar adecuadamente las monedas y reconocer las relaciones entre sus magnitudes, como

también la justificacion de procedimientos y validacion de soluciones.

4. Dominio estadistico, que implica los siguientes aprendizajes:

Interpretacién de situaciones, selecciéon, recoleccién, organizacién e interpretacion de infor-

macién. Reconocer e identificar las relaciones entre los datos.

Identificacién y uso de medidas de tendencia central (media, mediana y moda). Relacion entre

las medidas.

Uso oportuno de diversas representaciones de datos para la resolucién de problemas, asi como

también para la justificacion de procedimientos y la validacion de soluciones.

5. Dominio de la variacién, que implica los siguientes aprendizajes:

a.

b.

Identificar regularidades y patrones numéricos y geométricos en representaciones diversas.

Identificacion de variables y la interpretacion de situaciones en las que se distinguen las
mismas. Descripcion de fendmenos de cambio y dependencia, que considera la resoluciéon de

problemas vy la valoracion de la pertinencia del proceso seguido.

Nocién de funcion, uso de conceptos y procedimientos asociados a la variacion directa, a la
proporcionalidad y a la variacién inversa en contextos aritméticos y geométricos en la reso-

lucion de problemas.
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Justificacion de procedimientos y validacion de soluciones.

Las pruebas del TERCE de matematica consideran también los siguientes procesos cognitivos:

1. Reconocimiento de objetos y elementos: implica la identificacién de hechos, conceptos, relaciones

y propiedades matematicos, expresados de manera directa y explicita en el enunciado.

2. Solucién de problemas simples: exige el uso de informacion matematica que esta explicita en el

enunciado, referida a una sola variable, y el establecimiento de relaciones directas necesarias para

llegar a la solucion.

3. Solucién de problemas complejos: requiere la reorganizacion de la informacion matematica pre-

sentada en el enunciado y la estructuraciéon de una propuesta de solucion a partir de relaciones

no explicitas, en las que se involucra méas de una variable.

A partir del cruce entre dominios y procesos cognitivos, se determind la siguiente tabla de especifica-

ciones para la prueba de tercer grado:

Tabla de especificaciones, matemadtica tercer grado

Proceso
Dominio Reconocimiento de Solucion de Solucion de Total %
objetos y elementos | problemas simples | problemas complejos

Numeros 6 7 5 18 24%
Geometria 7 8 2 17 23%
Medicion 4 12 5 21 28%
Estadistica 2 5 3 10 14%
Variacion 4 3 1 8 11%
Total 23 35 16 74 100%
% 31% 47% 22% 100%

35
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Y en el caso de sexto grado, la siguiente es la tabla de especificaciones:

Tabla de especificaciones, matemadtica sexto grado

Proceso

Dominio Reconocimiento de Solucién de Tl Total %

R . problemas

objetos y elementos | problemas simples .
complejos

Campo numérico 6 9 5 20 20%
Campo geométrico 8 9 8 25 26%
Campo de la medicién 3 14 3 20 20%
Campo estadistico 3 5 5 13 13%
Campo de la variacion 4 10 6 20 20%
Total 24 47 27 98 100%
% 24% 48% 28% 100% ----

2.1.3. Ciencias Naturales

En la prueba de ciencias naturales se evaltian cinco dominios, tal como se presenta a continuacion:

1. Salud: conocimiento de la estructura y funcionamiento del cuerpo humano, a partir de lo cual es

posible comprender y valorar los aprendizajes acerca del cuidado general del cuerpo, los habitos

de higiene, la alimentacion y la practica del deporte, entre otros.

Seres vivos: reconocimiento de la diversidad de los seres vivos, las caracteristicas de los organis-
mos, la identificacién de patrones comunes vy la clasificacion de los seres vivos basada en ciertos
criterios. A partir del conocimiento de las partes y funciones de las secciones de los animales, el
estudiante establece comparaciones con el cuerpo humano y puede concluir que el ser humano
también es parte del Reino Animal. Considera también aprendizajes sobre la funcion de las plantas
y sus 6rganos, y se comienzan a encontrar analogias entre el funcionamiento de los érganos de
plantas y animales. Se incluyen nociones sobre ciclos de vida de los seres vivos, su reproduccion

y algunos conceptos elementales de herencia.

Ambiente: reconocimiento de la interaccién entre los organismos y el ambiente; importancia del
Sol como la principal fuente de energia de todos los seres vivos, y del suelo y aire como las fuentes
de materiales para la supervivencia de los seres vivos. Considera también el reconocimiento de
que la materia y la energia fluyen a través de las cadenas alimenticias y que ello constituye la base
para entender el equilibrio ecolégico y las interacciones entre los seres vivos, sean estos animales

o plantas.
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4. LaTierray elsistema solar: tematicas orientadas a conocer y comprender las caracteristicas fisicas
del planeta Tierra, los movimientos de la Tierra y la Luna y su relacién con fenémenos naturales
observables. Considera la importancia de la atmdsfera y la comprension de algunos fendmenos

climaticos. Este dominio se relaciona también con conocimientos relativos al sistema solar.

5. Materia y energia: las tematicas de este dominio sirven para aprender que la energia toma dife-
rentes formas; que la materia contiene energia y para que los seres vivos, los elementos naturales y
los artefactos puedan moverse, funcionar o trabajar, se necesita energia. Considera conocimientos
asociados a nociones elementales acerca de las propiedades generales de la materia: peso, volumen,
temperatura, y experimentan con la medicién de estas propiedades. Incluye también nociones

acerca de los cambios de estado del agua, la combinacién de sustancias y la separacion de mezclas.

La prueba del TERCE de ciencias naturales considera también los siguientes procesos cognitivos:

1. Reconocimiento de informaciéon y conceptos: implica la identificacién de conceptos, hechos,
relaciones y propiedades de los fendmenos de la naturaleza y sus explicaciones, expresados de

manera directa y explicita en el enunciado de las situaciones o problemas.

2. Comprension y aplicacion de conceptos: requiere el conocimiento y comprension de la informacion
o el concepto para dar ejemplos, explicar hechos o procesos, aclarar diferencias, inferir vinculos

o comparar y contrastar ideas, conceptos o afirmaciones.

3. Pensamiento cientifico y resolucion de problemas: implica la interpretacién y el uso de informa-
ciéon que esta explicita en el enunciado de la situacion o problema, en el marco de las estrategias
propias del pensamiento cientifico, como reconocer la pregunta que se busca responder en una
investigacion, identificar las condiciones que influyen en los resultados de un experimento,
proponer explicaciones a fendémenos especificos a partir de evidencia, seleccionar informacion
pertinente para resolver un problema y establecer conclusiones a partir de los resultados de un

experimento.
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La tabla de especificaciones de la prueba de ciencias naturales de sexto grado es la siguiente:

Tabla de especificaciones, ciencias naturales sexto grado

Proceso
. o . .. Pensamiento
Dominio Reconocimiento Comprension L Total %
. . s . .. cientifico y
de informacién y y aplicacion de ..
resolucion de
conceptos conceptos
problemas
Salud 5 7 7 19 21%
Seres vivos 9 10 6 25 27%
Ambiente 4 15 3 22 24%
L‘a Tierray el 3 6 4 13 149
sistema solar
Materia y energia 3 6 4 13 14%
Total 24 44 24 92 100%
% 26% 48% 26% 100%

2.1.4. Escritura

En el caso especifico de la prueba de escritura, y tal como fue sefialado en el apartado anterior, la
actualizacion del analisis curricular revela una clara preponderancia del enfoque comunicativo funcional
que ya estaba presente desde el SERCE y que se consolida en el TERCE. Especificamente, se pone de
manifiesto la importancia de generar situaciones auténticas de comunicacién con un énfasis en textos
(no en palabras), la consideracion de propésitos y destinatarios, y el aprendizaje de diversas clases de
texto (géneros) y diversos tipos textuales (secuencias). Aparece también en este analisis curricular de los
paises participantes en el estudio, la relevancia de la coherencia y cohesion textual, asi como el dominio

de las convenciones de lo escrito.

Como se indico previamente, la evaluacion de los textos producidos por los estudiantes se hizo em-
pleando rubricas. Con el uso de rubricas es posible caracterizar la evidencia de escritura basandose en
categorias que agrupan distintos aspectos (dimensiones o dominios) y que, de este modo, entregan una
caracterizacion de los textos sobre la base de evaluaciones mas integradas y no como un simple conteo

de elementos dispersos. Se definieron las tres dimensiones siguientes:

1. Dimensién discursiva: se entienden todas aquellas marcas de la situacion comunicativa en el texto.
Los aspectos discursivos derivan directamente de las caracteristicas de la situacién propuesta y

pueden incluir género (el texto cumple las caracteristicas de la carta, la noticia, el cuento, etc.),
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registro (adecuacion del lenguaje v la estructura sintactica) y consideracion del destinatario e
intencién comunicativa. Esto implica que el producto demuestra que se han leido adecuadamente

las claves del contexto y se han plasmado en el texto.

2. Dimension textual: se entienden todos los elementos de estructura interna del texto, tales como
coherencia (mantencién de la unidad tematica y la progresiéon informativa) y cohesion (conexion).

Esla dimension construccional del escrito (Adam, 1992; Calsamiglia y Tusén, 2001).

3. Convenciones de legibilidad: se entienden todas las convenciones que incluyen aspectos caligrafi-
cos, de extension (constitucion de los parrafos) y ortograficos. El principal criterio de articulacion

no es la normatividad, sino que la legibilidad del texto.

Cada una de estas dimensiones agrupa dos o tres indicadores, y se determiné para cada una de ellas un

peso relativo. A continuacion, se presenta el detalle segun grado.

Indicadores de las dimensiones de la prueba de escritura, tercer grado

Tercer grado

Dimension Indicadores Ponderacion

Proposito, secuencia y adecuacion a la consigna
Discursiva 40%
Género

Coherencia global

Textual Concordancia oracional 40%

Cohesion textual

Ortografia literal inicial

Convenciones de

i6 1 20%
legibilidad Segmentacion de palabras 0%

Puntuacion

39
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Tabla 9

Indicadores de las dimensiones de la prueba de escritura, sexto grado

Sexto grado

Dimension Indicadores Ponderacion

Proposito, secuencia y adecuacion a la consigna

Discursiva Género 40%

Registro

Coherencia global

Textual Concordancia oracional 40%

Cohesion textual

Ortografia literal inicial

Convenciones de

., o
legibilidad Segmentacion de palabras 20%

Puntuacién

2.2. Descripcion de las pruebas para evaluacion de
logros de aprendizaje

Esta seccidn se organiza en cinco apartados distintos. En primer lugar, se presenta el formato de los {tems
y se entregan algunos ejemplos; luego se describe el proceso de elaboracion de los items y se presenta la
estructura de las pruebas; méas adelante se entregan antecedentes respecto de la aplicacion piloto, para

finalizar con el apartado en que se presentan las caracteristicas de las pruebas definitivas del TERCE.

2.2.1. Formato de los items y algunos ejemplos

En el TERCE se utilizan items de respuesta cerrada e items de produccion de respuesta. Los items de
respuesta cerrada utilizados son especificamente items de seleccion multiple. Las preguntas de produc-
cion son de respuesta corta en el caso de ciencias naturales y matematica, y de respuesta extensa en el

caso de escritura.
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Los {tems de seleccién multiple evalian la capacidad del estudiante para seleccionar por escrito la
respuesta correcta de entre varias opciones que se le suministran. Estan formados por un enunciado,
opciones de respuesta v, si el disefio del {tem lo amerita —o la naturaleza de la prueba lo exige, como en
el caso de lectura—, pueden ir antecedidos de un estimulo o contexto, por ejemplo: un texto, una imagen
ouna tabla. El enunciado es la pregunta o tarea concreta que se le solicita al evaluado. Las opciones de
respuesta estan conformadas por un numero de respuestas plausibles que puedan derivarse del enunciado,
entre las cuales existe solo una que es correcta. Para el caso del TERCE, se utilizan cuatro opciones de
respuesta (la respuesta correcta y tres distractores). El estimulo o contexto corresponde a la descripcion
de una situacion que sirve como base para que el estudiante tenga un punto de referencia concreto al
momento de enfrentarse a la pregunta. A continuacién, se presenta un ejemplo de {tem de seleccion

multiple con estimulo (se trata de un item de la prueba de matematica de sexto grado):

\
Una tienda publica la siguiente oferta.
Estimulo
Antes las zapatillas costaban 10000 denos. Aplicado el descuento, jcual es
su precio final?
A
A) 2500 demos. " Enunciado
B) 5000 denos. X
y S —
C) 7500 denos.
D) 9750 denos.
MEV2116C
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En el caso delos items que ocupan imagenes es preciso diferenciar aquellos que se utilizan como contexto
fundamental para responder el item, de aquellos items en que la imagen se incluye para motivar a los

estudiantes a responder, especialmente los méas pequenos.

El siguiente item de la prueba de matemaética de tercer grado ilustra una imagen necesaria para responder.

ﬂ Ohb=serva los productos gue vende un almacen:

CACAD

AVENA HARINA PAN
1.5 kilogramos.

300 gramos 1 kilogramo T30 gramos

i Cual es el producto que tiene mayor pesa?

A) La avena.
B) La harina.
C) El pan.

D) El cacaoc.

El ejemplo siguiente (item de la prueba de ciencias) muestra una imagen utilizada con el objetivo de motivar.

u Las abejas se alimentan del néctar y polen de las flores.

¢ Qué nivel ocupan las abejas en una cadena alimentaria?

A) Productor.

B) Descomponedor.

C) Consumidor primario.
D) Consumidor secundario.

C63B43032C
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Por su parte, los items de produccion de respuesta evaluan la capacidad del estudiante para desarrollar
su propia respuesta en forma escrita, en funcién de los conocimientos y habilidades adquiridos, por ejem-
plo, a través de resolver un caso, explicar o fundamentar ideas, exponer un tema, resolver un problema,
comentar una situacion dada, etc. Estan formados por un enunciando, un espacio para responder, y en
algunos casos van antecedidos por un contexto o estimulo. También pueden incluir instrucciones para

responder, que son especificaciones de como solucionar ese {tem.

Dado que la cantidad de preguntas abiertas es limitada (entre un 7% y un 9% de cada prueba), se prioriza
su uso para aquellos casos en que se desea evaluar el proceso que realizan los estudiantes para contestar,
o bien, en los que se pueden identificar una variedad de respuestas que no es posible recoger mediante

items cerrados de seleccidon multiple.

La correccién de las preguntas abiertas donde los estudiantes deben producir una respuesta es un proceso
complejo, que requiere de criterios claros y univocos que puedan ser aplicados en forma homogénea en
los diversos paises donde se corrigen estas preguntas. Sin embargo, a pesar de la dificultad para corre-
girlas, son preguntas que entregan una gran riqueza de informacion, por tanto, el modelo de pauta de
correccion utilizado pretende ser exhaustivo para recoger las diversas formas de contestar, pero a la vez

sencillo de manera que no afecte la consistencia entre quienes corrigen.

Para el TERCE se distinguen dos o tres categorias de respuesta, segiin su nivel de calidad. Si habia tres
niveles, correspondian a: correctas (crédito total), parcialmente correctas (crédito parcial) e incorrectas (sin

crédito). Si habia solamente dos categorias de respuestas, estas correspondieron a correctas/incorrectas.

Cada pauta de correccion incluye una descripcion de cada nivel, es decir, una caracterizacion de qué
tipo de respuestas se consideran correctas, parcialmente correctas o incorrectas en cada caso. Ademas,

incluyen ejemplos de respuesta para cada nivel.

Finalmente, cabe hacer algunas precisiones respecto de las preguntas que conforman la prueba de es-
critura, las que se distinguen de las abiertas de las pruebas de matematica y ciencias naturales en dos
aspectos fundamentales: la extension de la respuesta producida por el estudiante, y el uso de rubricas
analiticas para su correccion. En la prueba de escritura se busca generar una situacién comunicativa
cercana, susceptible de ser real, con tematicas que no necesariamente involucran conocimientos es-
pecializados y con una intencion, género y destinatario sencillos, claros, reconocibles que permitan la

formulacién de indicadores de evaluacién en esos mismos niveles.
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Los items de esta prueba deben entonces contener: situacion, género, destinatario y propdsito. Este

ultimo, debe ligarse claramente a una secuencia textual, segun se ilustra en el siguiente ejemplo:

Junto a un grupo de compareros encontraron un perrito cachorro —>| Situacion |

abandonado fuera del colegio. Tu curso ha decidido hacerse cargo

de él, pero no tienen un lugar para dejarlo. Escribele una solicitud —>| Género |

<—| aladirectorade tu escuela para pedir que les permita adpotar al

perrito como mascota del curso y que viva en el colegio.

—> Propdsito

\ 4

Secuencia:
argumentativa

Para desarrollar su respuesta, los estudiantes de tercer y sexto grados cuentan con un espacio de 18 lineas.
Para ilustrar el tipo de preguntas utilizadas, a continuacién, se presentan las consignas especificas que

se entregaron en cada grado en la prueba definitiva:

Tercer grado

Tu, junto a un grupo de amigos de tu escuela, ganaron el segundo lugar en un concurso
de musica. Tu mejor amiga también participaba en el grupo, pero antes de la competencia
final, se cambio de ciudad. Tu amiga te pide que le cuentes como estuvo la competencia

y como le fue a tu grupo.

Escribe una carta a tu amiga para contarle todo lo que sucedié en el concurso.




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Sexto grado

En tu escuela van a construir un nuevo espacio para que los estudiantes puedan reunirse a
conversar y recrearse. Sin embargo, alin no se han puesto de acuerdo sobre qué construir.
Hay dos propuestas muy distintas: hacer una plaza con pasto y juegos o una cafeteria

con mesas vy sillas.

Para tomar la mejor decision, la presidenta del Centro de Padres ha pedido a cada curso
que entregue su opinién en una carta, en la que den buenas razones que apoyen su

eleccion. Tu fuiste seleccionado por tu curso para redactar esta carta.

Escribe una carta a la presidenta del Centro de Padres diciendo qué propuesta esco-
gieron y dando buenos motivos de por qué esa propuesta es la mejor. Usa lenguaje

formal.

2.3. Proceso de elaboracion de los items

Los items de las pruebas TERCE son construidos por equipos disciplinarios y técnicos de MIDE UC vy
por equipos de los paises participantes. Para compartir indicaciones homologas y equivalentes, se lleva
a cabo un Seminario Técnico en Bogotd, Colombia, en el mes de mayo de 2011. A este seminario asisten
representantes de los paises, todos ellos expertos disciplinarios de las materias que forman parte del

estudio (lenguaje, matematica y ciencias naturales).

Este seminario de dos dias de trabajo tiene como foco central la capacitacién en construccion de items
de respuesta cerrada vy el trabajo de los equipos disciplinarios para aplicar estos criterios en la especifi-
cidad de cada disciplina. La conduccion del seminario esta a cargo de especialistas de MIDE UC y, como
se senald recién, combina una metodologia expositiva con una practica, asignando un fuerte foco en

este ultimo componente.

Las consideraciones generales que se entregan como base para la construcciéon de los items fueron las

siguientes:

e (Concordancia con la tabla de especificaciones: los items deben construirse con el objetivo de eva-
luar un aprendizaje que pertenezca a un cuadrante determinado de la tabla de especificaciones, es
decir, que evalte un contenido y un proceso cognitivo especifico de los alli mencionados. Ademas,

deben abordar aspectos relevantes de cada disciplina.
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Claridad y brevedad:

o Usar adecuadamente la gramatica y puntuacion.
o Evitar complejidades innecesarias en el uso del lenguaje.
o Disminuir al minimo necesario la extension del texto en cada elemento del item.

o Evitar los localismos vy las palabras que tienen significados diferentes segun el pafs.

Sesgo: evitar hacer alusion a situaciones contextuales que sean mas familiares y que, por lo tanto,

favorezcan a ciertos grupos de la poblacion.

Estereotipos: no reproducir estereotipos raciales, culturales o de género.

Acerca del contexto:

o Incluir contextos verosimiles que permitan el uso del conocimiento, evitando, salvo que se desee
en forma intencional, la mera reproduccién de contenidos. Debe cuidarse que la dificultad del
item no se vea artificialmente aumentada por la inclusion del contexto.

o Evitar el uso de situaciones que pueden ser muy fuertes o remover recuerdos dramaticos en

los estudiantes.

Uso de iméagenes:

o Lasimdgenes se pueden utilizar como contexto fundamental para responder el item o para

motivar a los estudiantes a responder.

o Evitar que la imagen entregue pistas para responder o que distraiga.
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Se entregaron también algunos criterios méas especificos a modo de indicaciones para la elaboracién de

los items, los que se presentan en la siguiente tabla:

Criterios especi ficos para la elaboracion de los items

e Dado que en el enunciado del {tem debe expresarse claramente la tarea que se
demanda al estudiante, es recomendable que esté formulado como una pregunta y

Acerca del enunciado no como una frase inconclusa.

e Elenunciado debe estar planteado en positivo. Si es inevitable ocupar palabras como
“no” o “excepto’, estas deben aparecer subrayadas.

Todas las opciones deben parecer posibles respuestas a la pregunta planteada. Para ello

se recomienda:

e Que sean lo mas directas posibles e independientes unas de otras.

« Evitar el uso de opciones del tipo “Ninguna de las anteriores” o “Todas las anteriores”.

Acerca de las opciones | ¢ Ordenarlas en forma numérica o logica (por ejemplo, de la mds larga a la mas corta,

de respuesta o de mayor a menor).

¢ Que mantengan la misma o similar estructura gramatical y que sean concordantes
con el enunciado.

e Que tengan una extension similar.

« Evitar las opciones muy diversas y con diferente nivel logico.

* Debe ser completa y claramente correcta y ademas la mejor opcién.

¢ Debe ser claramente identificable cuando el evaluador del item conoce bien el concepto
por el cual se pregunta.

o Debe responder a la pregunta planteada tanto en el contenido (logica conceptual)
como en lo formal (légica gramatical).

« Sinoatenta contra la logica en que fueron ordenadas las respuestas, se debe variar
su localizacion en distintas preguntas.

» No debe contener determinantes especificos (siempre, nunca, completamente,
absolutamente).

Acerca de la respuesta
correcta

« Deben ser claramente incorrectos, pero plausibles. Se debe evitar el uso de distractores
absurdos o irrisorios.

Acerca de los e Deben estar disefiados para informar acerca de errores tipicos, de tal forma que

distractores atraigan a los estudiantes con errores conceptuales o razonamientos equivocados.

» No deben atraer a través de “trampas’ (sutilezas en la forma de preguntar, uso de
habilidades diferentes a la que se busca evaluar en el item).

e Lectura
» En el TERCE cada estimulo debe ser utilizado al menos para dos items, para
minimizar la cantidad de tiempo que debe dedicar el estudiante a leer.
» Para la construccion de items de lectura de la aplicacion piloto del TERCE, se solicita
[tems con estimulo construir 4 ¢ 5 items por estimulo.
comun » Ciencias naturales y mmatematica
» Se puede usar el mismo estimulo para varios items, pero no serdn considerados
como una unidad ni se pondran seguidos en la prueba.
» Es importante tener la precaucion de que uno de los items no dé respuesta a
alguno de los otros.
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Las pruebas de matematica y ciencias naturales estdn compuestas mayoritariamente por preguntas
de seleccion multiple, pero incluyen también algunas preguntas abiertas. Lectura, por su parte, es una
prueba que considera solo preguntas de seleccion multiple. Por esta razon, los equipos disciplinarios
de matematica y ciencias naturales tienen espacio en el Seminario Técnico de Bogota para participar
también de un moédulo de capacitacion acerca de la construccion de preguntas abiertas y la elaboracion
de sus respectivas respuestas; las principales indicaciones tienen que ver con la claridad del enunciado,
el explicitacion de todos los aspectos que se esperan de la respuesta y las consideraciones para asignar

puntaje parcial y completo.

En el caso de la prueba de escritura, el foco central del trabajo con los equipos disciplinarios en el se-
minario de Bogota esta puesto en la rubrica con la cual serian corregidos los textos producidos por los
alumnos. Se discuten los alcances de cada uno de los indicadores evaluados (en términos de su signifi-
cado y operacionalizacion para fines de la evaluacion) y se define en conjunto -a partir de la discusion
y el didlogo entre pares- los niveles esperados; en otras palabras, se consensua cual seria el desemperio

exigido en cada indicador para definir el nivel de lo esperado.

También en el caso de la prueba de escritura se entregan las indicaciones para la elaboracién de los
items, siendo lo mas importante que todos contengan: situacion, género, destinatario y propoésito (este
ultimo, ligado claramente a una secuencia textual). Se entregan también algunas indicaciones especificas,

vinculadas a “errores” o problemas que debian ser evitados:

Aspecto a considerar Ejemplos de errores que debe ser evitados

Motivacion: que el alumno sienta que sabe sobre el
tema y se motive a escribir sobre él. Considerar: grupos Tema “el matrimonio”.
musicales, mascotas, deportes, intereses estudiantiles.

Sentido practico: que el texto amerite resolver alguna

. Describir su escuela. (;Por qué?)
necesidad.

Géneros cotidianos: evitar que se requiera un

o L. Escribir un ensayo.
conocimiento altamente académico.

Evitar el sesgo por conocimientos previos: que el
nifio no requiera tener un conocimiento especializado
ni una experiencia determinada para contestar
correctamente.

Contar la historia del pais, describir una
computadora, hablar de la vida en la
ciudad.
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En forma complementaria a esta capacitacion presencial, los equipos disciplinarios reciben un Manual
para la Construccién de Itemns (UNESCO-OREALC, 2011), v que con bastante detalle profundiza en los

aspectos aqui senialados.

Para gestionar la entrega de items por parte de los constructores, MIDE UC habilita un sitio seguro a
través de la web y se genera una ficha para la presentacion de las preguntas, la que permite homologar
la informacién de cada {tem (elementos basicos de identificacion del constructor, correspondencia de la
tabla de especificaciones, contexto, enunciado, opcion correcta y distractores, ademas de la justificacion
de cada una de las opciones); en esta ficha ademas se asigna un “identificador” a cada item, para empezar

desde alli la completa trazabilidad del mismo.

2.3.1. Flujo del proceso de elaboraciéon de items

Para llevar a cabo el proceso de elaboracion de los items de las pruebas del TERCE, MIDE UC conforma
equipos disciplinarios. Cada uno de ellos (lectura, escritura, matematica y ciencias naturales) estd liderado
por un coordinador, profesor especialista en la disciplina evaluada y con amplia experiencia en procesos
previos de elaboraciéon de items para mediciones educacionales. Ellos tienen a su cargo un equipo de

constructores que trabaja bajo sus indicaciones y supervision directa.

Los {tems construidos por estos equipos, y también los items que mandaron los paises, siguieron un flujo

estandarizado que se resume en el siguiente diagrama:

Flujo del proceso de elaboracion de items

Constuccion Revision del Revision

individual coordinador entre pares

_ Revisién experto Revisién experto
Edicién

en medicion disciplinario

Entrega de
banco de items
a UNESCO para

revision

Disefio grafico
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Construccion individual: un ftem siempre nace de la creatividad personal de un constructor,
quien disena la pregunta a partir del conocimiento que tiene de los aprendizajes plasmados en la
tabla de especificaciones vy de las indicaciones para la elaboraciéon de los items en las que ha sido

capacitado. Este es el punto de partida del proceso.

Revisién del coordinador: es el primer filtro externo al constructor. El lider del equipo de trabajo
revisa lo que periddicamente entrega cada constructor y analiza la pertinencia del {ftem con el
indicador de la tabla de especificaciones, la adecuacion formal del contexto, enunciado y opcio-
nes, y que el item sea correcto desde el punto de vista de la disciplina, que no haya errores ni
imprecisiones conceptuales. Producto de esta revision, el Coordinador puede devolver el item
al constructor para que modifique los problemas detectados (si estos son acotados y reparables),

desechar el item (si estos son muchos) o dejarlo listo para la siguiente fase del proceso.

Revision entre pares: los items ya revisados por el coordinador, son luego analizados en una comi-
sion compuesta por todos los constructores del equipo. Ellos, junto con el coordinador, se retinen
en sesiones de analisis en que vuelven a trabajar sobre los items de todos, revisando los aspectos
senalados en el parrafo anterior. Producto de esta revision, se ajustan los items y se mejoran en

conjunto.

Revisiéon experto disciplinario/experto en medicién: los items que ha sido aprobados por la
Comisién, (con sus ajustes y mejoras) pasan luego a estas dos instancias de revision individual.
Ambos expertos, desde su propia mirada, revisan cada item y pueden hacer nuevas sugerencias
de mejora, y también pueden aprobarlos o rechazarlos (por no ser correctos desde el punto de
vista disciplinario o por tener errores graves de formulacion).

Edicién: los items aprobados luego de estas cuatro instancias de analisis pasan por un proceso de

revision de estilo, para garantizar que ellos sigan una misma linea editorial y luzcan coherentes.

Diseno grafico: la ultima fase del proceso antes de la entrega del banco de items a UNESCO para
su revision/aprobacion final, es el disenio grafico, lo que permite dar una imagen estética a las pre-
guntas y que, sobre todo, debe ser adecuada (tipo de imagenes, tipografia, tamano, interlineado)

a estudiantes de los grados evaluados.
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2.3.2. Productividad: items construidos y disponibles para la

aplicacion piloto

Para la prueba piloto, se planifica probar aproximadamente un 75% mas de items nuevos de los requeridos

para la aplicacion definitiva. Esto significa plantearse las siguientes metas de construccion:

Metas de construccion de los items para la prueba piloto

Prueba Items prueba definitiva Items a pilotear
Lectura tercero 66 (44 nuevos) 77
Lectura sexto 96 (64 nuevos) 112
Matematica tercero 72 (48 nuevos) 84
Matematica sexto 96 (64 nuevos) 112
Ciencias Naturales 90 (60 nuevos) 105
Escritura tercero 1 (nuevo) 2
Escritura sexto 1 (nuevo) 2

Las metas de construccion para alcanzar las cantidades de items en cada prueba se cumplen en forma

satisfactoria, respetando no solo el total, sino la distribucion segun las tablas de especificaciones.

Concretamente, el total de items piloteados es el siguiente:

Total de items piloteados en el TERCE

Prueba itenr:ls I;ii;f:ién Items abiertos Total items
Lectura tercero 99 0 99
Lectura sexto 144 0 144
Matematica tercero 99 16 117
Matematica sexto 137 16 153
Ciencias Naturales 128 14 142
Escritura tercero 0 2 2
Escritura sexto 0 2 2
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En el caso de la prueba de escritura se realizan dos estudios pequetios y acotados a modo de pre-piloto
en el ano 2011. En el primero, participan Costa Rica, Paraguay vy el Estado mexicano de Nuevo Leén con
una muestra de cuatro cursos por grado; en el segundo, en que ademas se probaron las preguntas abiertas
de matematica y ciencias naturales, participan Brasil, Guatemala y Ecuador; la muestra de cada pais esta
compuesta por tres cursos por grado. Estos pre-pilotos tienen un caracter exploratorio y se realizan con
muestras pequenas e intencionadas. Permiten testear tanto los enunciados como las respuestas reales

para poder probar las pautas de correccion y elaborar los manuales de correccion.

2.3.3. Revision del banco de items por UNESCO?8

El equipo revisor del banco de items de UNESCO, en base al Andlisis Curricular del TERCE (UNESCO-
OREALC, 2008), puede conocer el marco de evaluacién y el enfoque asumido para cada area y grado. En
una reunion inicial, los revisores analizan conjuntamente el marco de las pruebas y comparten los criterios

de analisis que serian empleados durante el trabajo. Dichos criterios son presentados a continuacion.

Para asegurar criterios de evaluacion compartido entre los miembros del equipo, se inicia el trabajo por
aquellas areas que serian revisadas por dos personas. Asi, para el caso de las pruebas de matematica y

lectura, se hace una revision en dos etapas:

=>» Revision autonoma por parte de cada revisor: Cada revisor de manera independiente debié leer
cada ftem, responderlo, establecer su habilidad/proceso, identificar su descriptor u objetivo de
evaluacion, y someterlo a juicio en funcién de los criterios preestablecidos de revision. Ademés,

cada revisor tomo nota de sus observaciones y recomendaciones, dependiendo el caso.

=> Panel de revisién: Los dos revisores en sesiones de trabajo, lefan conjuntamente y compartian sus
apreciaciones sobre cada {tem. Sobre esta base, se tomaba la decision o juicio respecto del item

para ubicarlo en una de las siguientes tres categorias:

e Aprobar: item que no requiere cambios. Aunque se puedan sugerir cambios para mejorar, no

son exigidos.

e Modificar: item que se podria mantener en la prueba, pero requiere cambios. Si los cambios

no son realizados, se recomienda eliminar el item.

8  Enesta seccion se presenta un resumen del trabajo realizado por Giuliana Espinosa Pezzia, quien coordind la revision de items de las
pruebas del TERCE durante 2011.



e FEliminar: item que se recomienda quitar de la prueba, o bien porque requiere demasiados
cambios o porque tiene un problema estructural que no es posible resolver (por ejemplo: que

no converse con el enfoque asumido, que no pueda ser respondido desde la informacién dada
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en el estimulo, etc.).

Ademas del criterio, se puntua al item, de modo que luego sea posible hacer el ranking solicitado en los

términos de referencia’.

Para el caso de lectura, también son sometidos a juicio y puntuacion los textos a los que estaban asociados

los items. Incluso, en la medida que el tiempo lo permite, se realizan recomendaciones especificas para

su mejora, si el caso lo ameritaba.

Los items de las pruebas de escritura y ciencias, son revisados y calificados inicamente por el experto

del area respectiva.

Criterios considerados en la revision de los items.

Sobre la base de la experiencia previa de los miembros del equipo adquirida en su trabajo en los sistemas

de evaluacién peruano, chileno y del SERCE, se consideran los siguientes criterios:

Criterio

Definicion

Alineamiento

El item estd alineado al enfoque asumido en la prueba de acuerdo a lo establecido en el
analisis curricular. Ademas, aporta de manera significativa a la evaluacién del constructo
que se busca medir con el conjunto de la prueba.

Ejemplos de fallas en este criterio:

o [tem de lectura que pregunta sobre informacién periférica que no es relevante para la
comprension del texto. Por ejemplo, en un texto narrativo que presenta una imagen
accesoria que no interviene en la comprension del texto se pregunte sobre algun
elemento de dicha ilustracion.

o [tem de lectura que favorece una aproximacion formal - gramatical en vez de una
aproximacion comunicativa al texto. Por ejemplo, ;cudl es la funcién de la palabra mas?
A.esun conector, B. es un verbo. C. Es un sujeto.

9 Losrankings planteados son solo referenciales. En la construccion de la prueba se considera mds importante incluir la mayor diversidad
de desempenos posibles para evaluar cada cruce de dominio/habilidad sobre la base del set de items elegibles (es decir, los aprobados o

por modificar).

53



54

CAPITULO 2 / Diserio y construccién de las pruebas

Validez

El item evalua efectivamente lo que se propone evaluar en términos de la habilidad/proceso,
el dominio y, méas especificamente, el descriptor u objetivo de evaluacion propuesto por
el equipo elaborador.

Ejemplos de fallas en este criterio:

o Item de matemética que dice que evaliian estadistica pero la dificultad est4 centrada en la
operacion que hay que hacer con los datos de un grafico de barras sencillo (numeracion).

« [temn de lectura que dice que evalda un proceso inferencial, pero se puede responder
localizando informacion explicita en el texto (nivel literal). Ejemplo: en el texto dice: el
ratén discutié con el gato porque no se ponian de acuerdo. La pregunta es: ;por qué el
ratén discutié con el gato?

Correccion
disciplinar

Elitem es correcto. Es decir, noincurre en errores disciplinarios o problemas de correccién
en su formulacién o redaccion.

Ejemplos de fallas en este criterio:
;Cudl de los siguientes poligonos es un rectangulo? Marcalo:

a)

b) D Aqui el error disciplinar estd en que hay
dos respuestas ya que todos los cuadrados
c) D son rectangulos. Repuestas correctas: a) y c)

Adecuacion

El item ademas de estar dentro del enfoque asumido, es adecuado a lo esperado para el
grado que evalua la prueba. También se adecta a las caracteristicas de los estudiantes
evitando introducir sesgos que beneficien, por ejemplo, a estudiantes en areas /sectores
urbanos frente a los rurales.

Ejemplos de fallas en este criterio:

« Iterns de lectura sobre textos que no son para el grado porque la extension y redaccion
de los mismos es excesiva y compleja.

« Itern de matematica en cuyo estimulo se utiliza un referente conocido en area urbana
pero no en ambito rural, que es necesario para la comprension o que puede confundir
a los nifos que no han estado expuestos a él. Por ejemplo, un problema de fracciones
tomando como referente la imagen de la bateria de un celular.

Claridad

Elitem tiene una redaccion y formato que favorece su entendimiento por parte del estudiante
y evita errores de interpretacién en lo que se le solicita hacer.

Ejemplos de fallas en este criterio:

« Iterns que usan doble negacién. Por ejemplo, ;cual de las siguientes alternativas no es
un conector?

« Itemns de lectura que refieren a una parte del texto que podria ser confundida con otra
parte por el estudiante.

« [tems que tienen en su redaccion uso de muchas subordinadas o elementos de
correferencia complejos para el grado.

« Iterns de matematica con texto excesivo e innecesario que complejizan artificialmente
la compresion de la tarea.
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Ademas, sobre el formato de las preguntas se revisa que se cumpla con:

=» Indicaciones sencillas y cortas.

=» Preguntas directas y formuladas en positivo.
En el caso de las preguntas cerradas:
=» Opciones del mismo nivel de concrecion.
=» Distractores plausibles.
=» Evitar trampas que induzcan al estudiante a error.
=» Evitar senales que lo lleven a marcar la clave sin resolver el item.

En el caso de las preguntas abiertas:

=» Consignas que especifican suficientemente lo que el estudiante debe realizar.

7

Pautas que recogen los errores mas frecuentes.
=» Pautas que caracterizan bien la respuesta del estudiante de habilidad intermedia que recibe el
crédito parcial y del estudiante que recibe el crédito completo.

=» Pautas sencillas y faciles de aplicar.

Por otra parte, los textos de lectura son sometidos a juicio considerando su adecuacion al grado en
términos de estructura gramatical, 1éxico y extension; su calidad para proponer una lectura atractiva
y significativa al estudiante; su adecuacion a una situacion comunicativa plausible; y su correccion en

términos de redaccién y formato.

Finalmente, en el caso de escritura, al tratarse de una prueba de produccion de un texto, los criterios

considerados para valorar los {tems son diferentes y se explicitan en el capitulo correspondiente.

Tablas totalizadoras de items de lectura

A continuacion, por cada grado evaluado, se presentan las tablas con la distribucién esperada en térmi-
nos de pesos para cada cruce dominio/proceso en la prueba respectiva, asi como las tablas que llevan el
conteo de items elegibles (es decir, los aprobados y los que con modificaciones se pueden aprobar), items
aprobados, items por modificar e items que se sugiere eliminar o retirar de la prueba. Finalmente, se

presentan las cantidades de items revisados.

Cabe senalar que en vista de que se observan numerosos problemas de clasificacion en lo que respecta
a la habilidad, se estima mas realista hacer los conteos considerando la variable “Habilidad Revisada”

Por otra parte, si bien como se explicara en el apartado 2.3 se objeta la posibilidad de evaluar el nivel
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critico con preguntas cerradas de este tipo, para efectos de no dificultar el trabajo de los elaboradores

se mantiene la categoria en los conteos. Aunque sobre este punto la recomendacion seria suprimir este

nivel, y pasar sus items al nivel inferencial

Tablas de lectura - tercero

Lectura tercero distribucion esperada (%)

Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intratextual 55 30 3 88
Metalingtistico y tedrico 0 12 0 12
Total 55 42 3 100
Tabla 14
Lectura tercero elegibles aprobados o por modificar
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intratextual 29 23 4 56
Metalingtistico y tedrico 0 5 0 5
Total 29 28 4 61
Tabla 15
Lectura tercero aprobados™
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intratextual 19 18 2 39
Metalingtiistico y tedrico 0 2 0 2
Total 19 20 2 41

“El item esta aprobado, pero el texto podria requerir modificaciones segun lo indicado en

las observaciones.



Lectura tercero por modificar
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Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intratextual 10 5 2 17
Metalingliistico y tedrico 0 3 0 3
Total 10 8 2 20
Tabla 17
Lectura tercero eliminados
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intratextual 14 11 4 29
Metalingtiistico y tedrico** 1 6 0 7
Total 15 17 4 36
** Elliteral fue catalogado por los elaboradores como inferencial.
JELIERE
Lectura tercero revisados
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intratextual 43 34 8 85
Metalingtistico y tedrico™ 1 11 0 12
Total 44 45 8 97
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Tablas de lectura - sexto

Lectura sexto distribucion esperada (%)

Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intertextual 3 4 3 10
Comprension intratextual 25 44 3 72
Metalingtiistico y tedrico 0 18 0 18
Total 28 66 6 100
Tabla 20
Lectura sexto elegibles aprobados o por modificar
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intertextual 2 7 4 13
Comprension intratextual 29 54 8 91
Metalingtiistico y tedrico 0 18 0 18
Total 31 79 12 122
Tabla 21
Lectura sexto aprobados*
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intertextual 2 5 3 10
Comprension intratextual 25 44 5 74
Metalingtiistico y tedrico 15 15
Total 27 64 8 99

*El item esta aprobado, pero el texto podria requerir modificaciones segun lo indicado en las observaciones
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Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intertextual 2 1 3
Comprension intratextual 4 10 3 17
Metalingtistico y tedrico 3 3
Total 4 15 4 23
Tabla 23
Lectura sexto eliminados
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intertextual 5 1 6
Comprension intratextual 5 10 2 17
Metalingliistico y tedrico 9 1 10
Total 5 24 4 33
Tabla 24
Lectura sexto revisados
Procesos
Dominios
Literal Inferencial Critico Total
Comprension intertextual 2 12 5 19
Comprension intratextual 34 64 10 108
Metalingtiistico y tedrico 0 27 1 28
Total 36 103 16 155
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2.3.4. Conclusiones y recomendaciones sobre las pruebas
Prueba de lectura

a) Sobre los textos propuestos

Los textos propuestos para los dos grados consideran la diversidad textual esperada de acuerdo al enfoque
comunicativo (cuentos, noticias, afiches, instrucciones, avisos, canciones, adivinanzas, etc.), sin embargo,

algunos tipos textuales presentan las siguientes dificultades:

=> Para el caso de las noticias, se ha encontrado problemas de diagramacién. Las noticias tendrian
que ajustarse al formato de las noticias que aparecen en los diarios o revistas. Los datos como el

nombre de la ciudad, fecha y nombre del diario deberian aparecer en todas las noticias.

=>» Para el caso de los textos instructivos, se ha observado algunas dificultades en la claridad de las
instrucciones. Por ejemplo, el texto referido a la elaboracion de méascaras de tercer grado presenta
mas de un procedimiento en una vifieta. Asimismo, las ilustraciones no se corresponden con el

procedimiento sefialado en el texto.

=» Enlorelacionado a los textos discontinuos (afiches), estos debieran insertarse en el cuadernillo en
un tamano adecuado (la mayoria debiera ocupar toda o casi toda la pagina), y en alta resolucion
para que la imagen quede muy clara para los alumnos. Ademas, se recomienda que las imagenes
optimicen el manejo de los contrastes ante la eventualidad de que no todos los paises logren altos

estandares de impresion o de que las escuelas tengan malas condiciones de iluminacién.

=> Existe una gran cantidad de textos poéticos (canciones y poemas) en tercer grado. En estos textos
es necesario revisar la estructura sintactica, ya que en algunos casos, es muy compleja. La redac-

cién de este tipo de textos pueden dificultar la comprension. No se recomienda incluirlos.

=> En el caso de los textos narrativos utilizados para sexto grado, estos son bastante adecuados al
grado. Asimismo, se hace un uso interesante del humor y la ironia, elementos importantes en un
texto literario que le otorgan un valor agregado. Creemos que en esa linea habria que mejorar la

prueba de tercer grado.

=> Enalgunos textos se ha identificado algunos problemas en la distribucién de la informacion afec-

tando la coherencia del texto. En esos casos se ha senalado la dificultad en la matriz de analisis.

Se recomienda realizar los ajustes sugeridos para que los estudiantes se encuentren con textos intere-

santes, bien estructurados y que comuniquen con claridad el mensaje
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b) Sobre las preguntas propuestas

=» Esimportante hacer la referencia explicita del texto cuando se hacen las preguntas. En pocos casos
se sefala la frase Segun el texto. Esta frase ayuda al lector a ubicarse en el contexto del texto leido.

Se sugiere introducir la frase Segun el texto, En el texto, etc. en todas las preguntas.

=>» Con relaciéon al orden de los distractores, es necesario que estos se encuentren ordenados por

extension en todas las preguntas para que no llamen la atencion sobre la clave correcta.

=» Cuidar la extension de los distractores. Hay muchos distractores en los que se introducen frases
nominales y en otros, oraciones extensas. Por ello, tanto los enunciados como los distractores

deben editarse en el sentido de las recomendaciones especificas que se encuentran el anexo.

=» Cuando se evalua la capacidad metalingtiistica, se tiene que cuidar que el fragmento del texto se
introduzca en la pregunta o enunciado, salvo que esto atente contra el objetivo de {ftem o que se
trate de un fragmento grande y rdpidamente ubicable. Si se solicita en la pregunta o enunciado
que el nino busque el fragmento en el texto, es posible que el estudiante se pierda en el texto,

sobre todo si se trata de textos extensos y fragmentos pequenos.

=» Sehaobservado que, por conservar la originalidad de los textos, se han mantenido algunos errores
léxicos, de redaccién o incluso de ilustraciéon del texto original complejizando en muchos casos
la lectura o restando coherencia al texto. Las adaptaciones deben mejorarse en el sentido de las

recomendaciones especificas del anexo.

c) Sobre los dominios, desemperios y descriptores

=» En el documento de fundamentacién de las pruebas TERCE se ha considerado dos dominios:
comprension intratextual y metalingtiistico y tedrico para tercer grado. En el caso de sexto grado se

agrega en dominio comprension intertextual.

=» Los dominios comprension intratextual e intertextual contienen descriptores relacionados con las
capacidades literales e inferenciales, mientras que los descriptores referidos al dominio metalin-
gliistico estan relacionados con capacidades reflexivas sobre el uso de la lengua. Se ha encontrado
que la ubicacién de las preguntas no siempre se corresponde con los dominios definidos por el
TERCE. En muchos casos, se ha encontrado preguntas literales intratextuales incorrectamente
ubicadas en el dominio metalinguistico. Por esta razon, el equipo revisor solo ha considerado en

este dominio aquellas preguntas referidas a la reflexion sobre el uso de la lengua.
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=>» Conrelacion a los procesos, se han definido tres procesos: literal, inferencial y critico. Estos proce-
sos permiten tener informacion sobre la comprensién de lectura. Sin embargo, el proceso critico,
siendo fundamental para la comprension y debiendo ser trabajado desde los primeros grados,
no es posible explorarlo en una prueba estandarizada con preguntas de opcion multiple. Dicho
proceso debe evaluarse mediante preguntas en las que el estudiante tiene que elaborar su propia
respuesta y escribirla. Por ello, se objeta la posibilidad de evaluar el nivel critico con preguntas

cerradas de este tipo. Se recomienda suprimir este nivel, y pasar sus ftems al nivel inferencial.

=» Conrelacién alos desempenos vy descriptores, el TERCE ha definido un conjunto de desempernos
asociados a las habilidades y dominios. Los desempefos presentan diferente nivel de generalidad.
En algunos casos estan redactados de manera tan amplia que muchas preguntas que pueden
pertenecer a indicadores especificos de un proceso lector se ubican en este gran desempeno. Se
recomienda revisar las tablas de especificaciones para evitar confusiones posteriores al momento

de reportar los resultados.

Pruebas de matemadtica

Las pruebas de matemadtica, tanto de tercer como de sexto grados, estan constituidas por Items acordes
con el enfoque, bien redactados y con formatos de pregunta adecuados. Los contextos responden en la
mayoria de los casos a situaciones adecuadas para los estudiantes que rendiran la prueba. Lo mismo se

puede decir de la cuestion disciplinar, habiéndose detectado pocos errores.

Se recomienda, respecto de los aspectos técnicos de elaboracién, tener especial atencion a la redaccién del
objetivo. Especificamente, se ha identificado una redaccién no uniforme que se evidencia a encontrarse
objetivos que evaluan lo mismo pero que tienen un fraseo diferente para el objetivo. Adicionalmente,
el empleo de una taxonomia de este tipo, asegura que se ponga énfasis en el proceso intelectual que se

demanda y no tanto en la accién.

Cabe senalar, que las pautas si han merecido en la mayoria de los casos la sugerencia de que sea reelabo-
rada. Se han detectado algunas limitaciones, tales como la identificacién de lo que PISA llama “el modelo
de débito” (‘descontar puntos por cada diferencia entre la respuesta del estudiante y el “camino correcto”).
Asimismo se ha podido detectar trazas de una matematica algo instrumental, es decir algunas pautas
proponian que el estudiante debia emplear una operacién o una secuencia de ellas en un orden dado.
Ambas cuestiones se han tratado de superar elaborando otras pautas que consideramos que pueden ser

tomadas como una propuesta de esquema de elaboracién para el resto.

Pruebas de ciencias naturales

La prueba de ciencias esta compuesta por items redactados adecuadamente en su mayoria. Asimismo,
los items tienen un adecuado tratamiento del area. Es decir, no se han detectado problemas atribuibles

a errores cientificos.
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Sin embargo, se evidencia en los items referidos a la habilidad de Reconocimiento de informacion y concep-
tos, un contexto muy ligero a partir del cual se pide identificar un concepto. Lamentablemente, esto no se
logra a cabalidad, pues en muchos casos los items pueden ser resueltos mas por la evocacion (recuerdo)
que por la identificacién de dichos conceptos. Debe hacerse notar, que esta limitacién de los items no
aparece en los referidos a las otras dos habilidades evaluadas (comprension y aplicacion de conceptos, y

pensamiento cientifico y resolucion de problemas).

En ese sentido, se recomienda colocar un contexto mas amplio —una situacién- que demande al estu-

diante el identificar la nocién que se trata en cada item y que este no se presente demasiado explicito.

2.3.5. Adaptaciones nacionales y traduccién al portugués

Para asegurar que los items estén formulados en un lenguaje cercano y comprensible para los distintos
contextos nacionales, se realiza un proceso de revision y adaptacién. Para esto, los items que serian
piloteados son enviados a los responsables del TERCE en cada pais, de modo que puedan gestionar su
revision por expertos locales y, a partir de ello, adaptar los items base en items sensibles a las particula-

ridades del lenguaje a nivel nacional.

Para esto, se acuerda un mecanismo para hacer las solicitudes de adaptacién, las que son enviadas por
los paises a MIDE UC y de este modo, el equipo central a cargo de la construccién de las pruebas da o no
el visto bueno a la solicitud. Esta centralizacion en la decision final tiene su fundamento en la necesidad
de cautelar que la solicitud sea efectivamente una adaptacion y no una alteracion del item en términos

sustanciales que pueda implicar un riesgo de pérdida de comparabilidad entre paises.

En aquellos casos en que se autoriza la adaptacién, a nivel central se implementa (en concreto, se inter-
viene el item para modificarlo) y se envia nuevamente al pais para su aprobacién. Una vez obtenida la

aprobacion del pais, se genera la versiéon definitiva del item para ese pais.

En el caso de Brasil, las preguntas son traducidas al portugués por expertos del Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP. Dicha traduccion es luego cotejada con la que
hace un traductor contratado por el equipo central de MIDE UC, para llegar asi a la versiéon definitiva

de los items para ese pais.
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2.4. Estructura de las pruebas

Las pruebas, en su version definitiva, estan estructuradas en bloques de 11 a 16 preguntas; cada estu-
diante contesta un cuadernillo, y cada cuadernillo estd compuesto por dos bloques de preguntas. Asi, se
ensamblan cuadernillos, cada uno compuesto por dos bloques de preguntas, de modo que cada bloque

ocupa la primera posicion en un cuadernillo y la segunda en otro. Cada bloque es ensamblado para que

constituya una “mini-prueba” en términos de la representacién de la tabla de especificaciones.

En el caso de las pruebas piloto, se ensamblan nueve cuadernillos, mientras que, en las definitivas, seis.

Y en ambos casos, dos de los bloques provenen del SERCE vy se les considera, por tanto, bloques ancla

entre el SERCE y el TERCE.

A continuacion se presenta la estructura precisa de cada una de las formas piloteadas, en términos de

su composicion por bloquesto:

Estructura por bloques de la prueba de lectura

Tercer grado Sexto grado
Cuadernillo 1 Bl B4 B1 B4
Cuadernillo 2 B2 B5 B2 B5
Cuadernillo 3 B3 Bé6 B3 Bé6
Cuadernillo 4 B4 B8 B4 B7
Cuadernillo 5 B5 B7 B5 B8
Cuadernillo 6 Bé6 Bl Bé6 B9
Cuadernillo 7 B7 B9 B7 Bl
Cuadernillo 8 B8 B2 B8 B2
Cuadernillo 9 B9 B3 B9 B3

10  La composicion final de las pruebas definitivas se presenta en el siguiente apartado.
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Estructura por bloques de la prueba de matemadtica

Tercer grado Sexto grado
Cuadernillo 1 Bl B6 Bl B3
Cuadernillo 2 B2 B9 B2 B4
Cuadernillo 3 B3 B8 B3 B5
Cuadernillo 4 B4 B7 B4 B6
Cuadernillo 5 B5 Bl B5 B7
Cuadernillo 6 B6 B2 Bé6 B8
Cuadernillo 7 B7 B5 B7 B9
Cuadernillo 8 B8 B4 B8 B1
Cuadernillo 9 B9 B3 B9 B2
Estructura por bloques de la prueba de ciencias
Sexto grado

Cuadernillo 1 Bl B7

Cuadernillo 2 B2 B8

Cuadernillo 3 B3 B9

Cuadernillo 4 B4 Bl

Cuadernillo 5 B5 B2

Cuadernillo 6 Bé6 B3

Cuadernillo 7 B7 B4

Cuadernillo 8 B8 B5

Cuadernillo 9 B9 B6

2.5. Pilotaje de las pruebas

Durante el ano 2012 todos los paises participantes llevan a cabo la aplicacion piloto del TERCE. Ello
implica sumar esfuerzos a nivel local y en cada uno de los paises se organizan equipos de examinado-
res y de supervision, se imprime y gestiona el material, y se efectiia la captura de datos, incluyendo la
correccion de preguntas abiertas y de la prueba de escritura, todo lo cual se realiza bajo los parametros

de calidad determinados a nivel regional por la Coordinacion del LLECE con la colaboracion de MIDE

UC en su rol de socio implementador.
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El proposito de la fase piloto es testear los {tems y levantar datos para hacer los andlisis psicométricos
de los mismos, asi como poder probar los procedimientos de aplicacion que fueron disefiados vy, a partir
de la experiencia empirica, hacer ajustes que permitieran perfeccionar dichos procedimientos para la
aplicacion definitiva. Esto contribuye a garantizar un procedimiento estandarizado y a la vez ajustado

a las realidades locales.

La aplicacion piloto se realiza entre mayo y noviembre de 2012 segiin las ventanas de aplicacion acor-
dadas previamente con la Coordinacion del LLECE y bajo los parametros de calidad esperados, lo que
redunda en que sea posible contar con las bases de datos de los paises en forma oportuna vy, a partir de
ello, avanzar en la implementacién del cronograma del estudio. En la siguiente tabla se presenta un

resumen de las acciones implicadas en la aplicacion piloto.

Cantidad de instrumentos revisados en el piloto

Cantidad de paises Cantidad de nifios que . s
participantes responden los instrumentos Instrumentos piloteados Fechas de aplicacion
Lect t do:
15, ademas del Estado cetura grcer grla ©
. 9 cuadernillos, 99 items
mexicano de Nuevo
Leon:
con Lectura sexto grado:
. 9 cuadernillos, 144 items
Argentina
Brasil Matematica tercer
Chile Paises calendario
. grado:
Colombia 9 cuadernillos, 117 {tems norte:
Costa Rica 31.324 nifios ' mayo - junio 2012
Ecuador
Matematica 6° grado:
Guatemala (15.484 en tercer grado y 9 cuaaggr]iiilcjs 15g3r?te?ns Paises calendario
Honduras 15.840 en sexto grado) ' sur:
Meéxico L septiembre-
. Ciencias sexto grado: .
Nicaragua . ) noviembre 2012
, 9 cuadernillos, 144 {tems
Nuevo Ledn
Panama .
Escritura tercer grado:
Paraguay .
i 2 items
Peru
Republica Domini
epublica Lormicana Escritura sexto grado:
Uruguay ,
2 {tems

2.5.1. Analisis de los datos del estudio piloto

Plan de andlisis y metodologia utilizada

Para la realizacion del plan de andlisis se revisa literatura internacional y local con el fin de obtener in-
formacién actualizada respecto del andlisis de items y pruebas de este nivel. Ademas, se toma en cuenta
la metodologia utilizada en el plan de anélisis del SERCE, con el fin de mantener una linea en el disefio

de andlisis para la continuidad del estudio a través del tiempo.
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Se plantea trabajar con Teoria Clasica del Test (TCT) v Teoria de Respuesta al ftem (TRI), eligiendo en este

ultimo enfoque el modelo de Rasch y se proponen criterios minimos para cada uno de los indicadores

de calidad de cada item. Estos criterios para la seleccién de items se presentan a los paises para recoger

sus comentarios y observaciones y luego son presentados al Consejo Técnico Consultivo de Alto Nivel

(CTAN), con quienes se determina que cada item consideraria tres miradas por pais y a nivel regional:

e Teoria de Respuesta al Item (Rasch).

e Analisis psicométricos TCT por bloque.

e Analisis psicométricos TCT por cuadernillo (2 cuadernillos por item).

En la Tabla 29 se detallan los criterios en funcion de los cuales se organiza el plan de andlisis y la pos-

terior seleccién de los items.

Criterios para el andlisis y seleccion de los items

Propiedad

Criterio

Teoria
clasica

Omisién

Omisiéon hasta un 20%: se acepta el item.

Omision entre 21% vy 30%: se analiza el patron de omision (el item se acepta
si la omision es mayor para los examinados con menor rendimiento en
el cuadernillo).

Omision sobre un 30%: se rechaza el item.

Dificultad

Dificultad aceptable entre 20% (0,2) y 80% (0,8) de respuesta correcta a nivel
regional, entendiendo que en paises con rendimiento superior o inferior
el grado de dificultad de algunos items puede estar fuerade  ese rango.

Discriminacion

Correlacion biserial de la opcion correcta =0,3: se acepta el item.
Correlacién biserial de la opcion correcta >=0,2 v < 0,3: se considera la
inclusion del item si es necesario para asegurar la cobertura de la tabla
de especificaciones.

Correlacién biserial de la opcion correcta <0,2: se rechaza el item.

Distractores

Se aceptan items con una distribucion relativamente homogénea de
respuestas entre distractores.

Se aceptan items cuyos distractores presenten correlaciones negativas o
cercanas a cero con el puntaje total en el cuadernillo.

Teoria de
Respuesta
al ftem

Dificultad

Dificultad aceptable entre -3,0 y 3,0

INFIT/OUTFIT

Se aceptan valores de INFIT y OUTFIT iguales o inferiores a 1,3.
Se acepta una tolerancia hasta 1,5 si es que la eliminacién del item afecta
negativamente la validez de contenido de la prueba.
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Ademas, para el anédlisis del funcionamiento diferencial de los items (analisis DIF), se acuerda utilizar
técnicas basadas en Teoria Clasica (Mantel-Haenzel) vy TRI para analizar funcionamiento diferencial
por pais y género. Para el analisis DIF por pais se establece un pais de referencia, y se calculan todas las
comparaciones de pares de paises con el pais de referencia. Se identifican los items cuyo indicador DIF
sea estadisticamente significativo (p <0,05), es decir, donde se rechace la hipdtesis nula de ausencia de
DIF; por acuerdo con el CTAN no se emplea el DIF como un criterio automatico para la eliminacién de

items, sino como informacion a considera por los paises para efectos de sus propios analisis.

Todos los analisis se realizan en software especializados para cada caso, utilizando SAS para el manejo de
las bases de datos y generacion de andlisis clasico (TCT); Winsteps para la realizacion de anéalisis basados
en TRI; R-Project para generar reportes automaticos de andlisis de frecuencia en escritura y preguntas
abiertas; y Access para reunir toda la informaciéon en un motor de Base de Datos. El detalle del proceso

de analisis se presenta en la siguiente figura:

Detalle del proceso de anadlisis de la aplicacion piloto del TERCE

Bases de Datos

Pai Plan de Analisis
aises

Programacion
SAS, R-Project y
Winsteps

Validacién BD Procesos paralelos

Correccion

Paises

Validacion

programas

Bases de Datos Analisis Piloto e
validada y TERCE Reportes
estructurada Automaticos
Generacion

Reportes
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2.5.2. Andlisis de la Base de Datos

Dado que todo el proceso de codificacién y captura de datos es realizado en cada uno de los paises, de
acuerdo con protocolos establecidos desde la Coordinacion del LLECE, el trabajo de MIDE UC en esta
etapa comienza con la recepcién y validacion de datos. Este proceso consiste en la revision de todas las
tablas de datos de las pruebas en cada pais y su posterior consolidacion para realizar analisis regional.
En el momento en que se reciben las bases de datos enviadas por los paises se realiza un chequeo de las
mismas basado en parametros definidos a priori, observando principalmente la existencia de duplicados,

presencia de todos los campos y/o variables e inconsistencias con respecto al libro de codigos.

Una vez terminada esta revision, si existen errores graves y sistematicos, se envian las tablas de datos
al pais para su correccion y posterior reenvio a MIDE UC, donde continua este ciclo hasta que los datos
sean consistentes, siempre y cuando se respeten los tiempos establecidos. Todas las validaciones son
realizadas por dos analistas en forma independiente y se hace ademds una tercera revision al cerrar la
base de datos, la cual incluye la codificacién de valores “no abordados™ definidos a priori y se guardan

las versiones finales para su analisis.

2.5.3. Analisis de preguntas de seleccion multiple

Lo primero que se realiza es la reestructuracion de la tabla de datos correspondiente para cada analisis;
a partir de ello se analizan los items con Teoria Clasica del Test para cada bloque v cada cuadernillo (por
pais y a nivel regional), calculando todos los indicadores mencionados en el plan de analisis. Estos se

analizan en una tabla de datos para luego cargarlos en una base de datos Access.

Por su parte los andalisis basados en TRI se realizan a nivel prueba, ya que esta metodologia utiliza la
estructura de bloque y calibra toda la prueba incluyendo también las preguntas abiertas. En este caso
se calculan los niveles de dificultad de cada item, su bondad de ajuste (INFIT y OUTFIT) y su error es-
tandar de estimacion. Estos andlisis se descargan en una nueva tabla de datos que se incluye en la base

de datos Access.

Tal como se menciona anteriormente, para poder manejar los grandes voliumenes de informacion res-
pecto de los items se utiliza una base de datos Access que genera reportes de cada item de la prueba.
Para conseguir esto se relaciona toda la informacion referente al item y sus resultados psicométricos
en Teoria Clasica del Test, TRI, Analisis de preguntas abiertas y DIF, para todos los paises y un total

regional para cada prueba.

11 Encelcaso de que un nino participante de la prueba presente un patrén de respuesta que se constituye de una serie ininterrumpida de
omisiones (codificadas como 9) de un determinado item hasta el final de la prueba, se considera que ese participante abandon¢ la eva-
luacion. Consecuentemente, se asigno el codigo 9 a la primera omision y se recodificaron todos los items siguientes como “no abordados”,
a los que les corresponde el numero 8, excluyéndose de la estimacion del nivel de dificultad en TRI.
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Una vez cargados todos los anéalisis psicométricos, se hace una clasificacion de los {tems a partir de los
criterios aprobados por el CTAN. Posteriormente, los equipos disciplinarios de MIDE UC realizan un
analisis de contenido de los items pre-seleccionados en base a sus propiedades métricas para ensamblar

las pruebas definitivas.

2.5.4. Anadlisis de preguntas abiertas y escritura

Ademaés de la calibracion con TRI, en este tipo de preguntas se realiza un analisis basado en las frecuencias
de respuesta para cada uno de los niveles establecidos para la correccion de estos items. Estos anélisis
se realizan en el software estadistico R, que unificado con LateX, permite generar reportes automaticos
en PDF.

Posteriormente se analizan los patrones de respuesta, la dificultad segin TRI y las curvas caracteristicas

en cada item, y a partir de esto, se escogen los {tems candidatos a formar parte de las pruebas definitivas.

2.5.5. Analisis diferencial del item (analisis DIF)

Atodo lo descrito anteriormente se agrega el Anélisis Diferencial del item (DIF), el que se realiza en base
a dos variables de estudio: género y pais. Para tales efectos, se incorporan a las tablas de datos dichas
variables para cada estudiante. Una vez incorporados los datos se calculan los indicadores basados en
los estadisticos t-Student y Mantel Haenzel y se identifican aquellos items que presentan suficiente

evidencia estadistica de la existencia de funcionamiento diferencial.

Esta informacion es tabulada y entregada a los equipos disciplinarios para su revision antes de ensamblar

la prueba definitiva.

2.5.6. Resultados del analisis: preguntas de seleccion multiple

Una vez analizados los datos, se clasifican los items de seleccién multiple en 3 categorias:
e C(Categoria “Candidato a ensamblar”: incluye items que cumplieron con los siguientes criterios:

o  Omisién menor o igual a un 20%, o entre un 21% vy 30% con un patréon esperado de compor-

tamiento (omiten principalmente los menos habiles).

o Correlacion biserial de opcidon correcta igual o mayor que 0,2 (y superior a las correlaciones

de los distractores).

o Dificultad entre un 20% vy 80%, con tolerancia hasta 10% vy 90% si la distribucion de respuesta

de 27% mas habil y el 27% menos habil se presenta en la direccion esperada.



o Dificultad TRIentre -3y 3, con valores de error estdndar cercanos a cero e infit y outfit iguales
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o inferiores a 1,3 con una tolerancia hasta 1,5.

o Todos estos criterios se cumplen en la calibracién y calculo regional, asi como en cada pais (con

un margen de tolerancia de 1 hasta 3 paises como maximo).

e (Categoria “Enduda “: incluye items que, en términos generales, muestran un buen funcionamiento
en la base regional, pero no asi en algunos paises (entre 4 y 7). Estos items se ocuparian para el
ensamblaje definitivo solo en casos en que su inclusiéon sea imprescindible para asegurar la validez

y cobertura del contenido de la prueba.

e (Categoria “No ensamblar”: corresponde a aquellos items que presentan problemas en la base

regional, en muchos paises (8 o0 mas) y/o un comportamiento erratico.

A continuacién, se presentan tablas que sintetizan los resultados del analisis de los {items de seleccion

multiple para cada una de las pruebas. Los resultados de los andlisis de las preguntas abiertas y de la

prueba de escritura se presentan en el apartado siguiente.

Lectura tercer grado

Se pilotean 9 blogues de 11 items cada uno, de los cuales 2 correspondieron a bloques de anclaje com-
puestos por items del SERCE previamente seleccionados para cumplir esta funcién'?. Se pilotean 99

items de seleccién multiple en total. En la siguiente tabla se muestra la clasificacion segun las categorias

antes descritas:

Clasificacion de items piloteados prueba de lectura tercer grado

Items “Candidatos a ftems ftems Total
ensamblar” “En duda” “No ensamblar”
ftems nuevos 67 6 4 77
fterns de anclaje 16 5 1 22
Total 83 11 5 99

12 Laestructura de 7 bloques de items nuevos y 2 de anclaje de SERCE es comun a todas las pruebas que forman parte de este Informe.

Los bloques 8 y 9 siempre corresponden a los de anclaje.
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En términos mas detallados, la Tabla 31 muestra el resumen de las propiedades psicométricas de cada

uno de los items piloteados.

Propiedades psicométricas de items piloteados prueba de lectura tercer grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 L31A01001A 1 72,4 -1,29 0,833 0,94
1 L31BO5002A 2 39,2 0,51 0,464 12
1 L31B04003A 3 61,6 -0,66 0,726 12
1 L31A04009C 4 43,5 0,28 0,662 1,24
1 L31A01010C 5 55,5 -0,34 0,718 1,27
1 L31B04011C 6 63,2 -0,76 0,721 2,37
1 L31A06076C 7 25,2 1,32 0,479 2,01
1 L31A01032J 8 69,3 -1,11 0,789 0,77
1 L31C01033J 9 47,6 0,06 0,683 2,71
1 L32B08034J 10 257 1,29 0,452 1,87
1 L31A04035J 11 69,5 -1,14 0,802 2,27
2 L31A04005B 1 318 0,8 0,386 1,82
2 L31A01006B 2 63,6 -0,88 0,749 0,91
2 L31A01008B 3 479 -0,07 0,631 1,55
2 L31A04029G 4 40,0 0,34 0,63 2,29
2 L31B08020G 5 53,4 -0,35 0,748 2,6
2 L31B04031G 6 50,9 -0,23 0,592 2,29
2 L32B07045L 7 58,2 -0,6 0,688 1,45
2 L31A04042L 8 442 0,11 0,637 1,52
2 L31B0O608SL 9 70,0 -1,28 0,727 2,8
2 L31B01090V 10 497 -0,18 0,827 1,38
2 L31A06091V 11 48,3 -0,32 0,677 2,06
3 L31A04049N 1 491 -0,15 0,732 1,26
3 L31A06050N 2 44,9 0,06 0,592 2,25
3 L31A02052N 3 54,4 -0,42 0,749 2,49
3 L31A01041L 4 76,2 -1,63 0,773 1,53
3 L31A02087L 5 46,4 -0,02 0,565 1,03
3 L31B02046M 6 541 -0,41 0,566 2,02
3 L31A05047M 7 50,0 -0,21 0,754 1,96
3 L32B02048M 8 42,6 0,15 0,524 3,61
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
3 L31A02021H 9 18,9 1,58 0,512 1,19
3 L31A02022H 10 31,5 0,75 0,639 1,99
3 L31A05023H 1 18,4 1,61 0,128 2,12
4 L31B04064R 1 52,4 -0,28 0,582 13
4 L31A02065R 2 48,9 -0,1 0,548 113
4 L32B03079Y 3 30,0 0,87 0,456 317
4 L31A02092Y 4 62,0 -0,76 0,762 1,87
4 L31A02093Y 5 15,8 1,84 0,297 2,6
4 L31B08024Y 6 20,5 1,47 0,405 2,27
4 L31A05036K 7 39,0 0,38 0,532 1,53
4 L31A01037K 8 56,1 -0,47 0,693 18
4 L31A02061Q 9 352 0,57 0,438 2,64
4 L31A04062Q 10 513 -0,26 0,685 1,63
4 L31C01059Q 11 74,6 -1,57 0,689 2,1
5 L31A06015E 1 58,7 -0,59 0,656 1,83
5 L31B04016E 2 33,5 0,74 0,502 1,43
5 L32B03095E 3 30,9 0,89 0,474 4,06
5 L31A01083X 4 73,0 -1,41 0,771 1,43
5 L31A02084X 5 41,4 0,29 0,507 1,03
5 L31A02067S 6 64,7 -0,93 0,775 1,76
5 L31A02068S 7 42,6 0,22 0,685 2,3
5 L31A02073T 8 62,7 -0,83 0,674 17
5 L31A01074T 9 48,4 -0,09 0,513 1,7
5 L31A01072T 10 41,2 0,28 0,678 1,53
5 L31A02098T 11 577 -0,6 0,781 2
6 L31A06018F 1 41,5 0,34 0,632 2,09
6 L31B04019F 2 611 -0,73 0,674 1,76
6 L31B0460530 3 64,0 -0,89 0,762 1,95
6 L31A030540 4 54,2 -0,36 0,777 2,22
6 L31A010550 5 42,8 0,25 0,649 3,02
6 L31B05060Q 6 44,4 0,16 0,667 3,94
6 L31B06063Q 7 63,4 -0,89 0,689 2,85
6 L31A02099Q 8 38,1 0,5 0,555 2,88
6 L31A02100Q 9 56,7 -0,52 0,828 321
6 L31A02069S 10 61,9 -0,81 0,778 1,56
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
6 L31A01070S 11 48,6 -0,09 0,562 113
7 L31A06077U 1 635 -0,96 0,711 0,87
7 L31B04078U 2 38,0 0,42 0,489 1,53
7 L32B01039K 3 30,2 0,84 0,517 31
7 L31A01101K 4 238 1,23 0,227 2,46
7 L31A02096Z 5 75,5 -1,57 0,756 0,93
7 L32B08097Z 6 46,9 -0,04 0,693 2,06
7 L31A01102Z 7 58,5 -0,62 0,768 18
7 L31A01103Z 8 28,0 0,97 0,532 2,36
7 L32B08044L 9 59,5 -0,69 0,69 1,53
7 L31B04043L 10 55,0 -0,47 0,728 2,03
7 L31A060261 11 50,0 -0,22 0,652 1
8 L31B05501Za 1 46,9 -0,09 0,696 1,42
8 L32B09502Za 2 254 1,07 0,49 311
8 L31B06503Za 3 28,0 0,91 0,165 2,26
8 L31B06504Za 4 393 0,29 0,663 1,96
8 L31B08505Za 5 30,6 0,76 0,568 2,9
8 L31A06506Zb 6 45,0 -0,01 0,611 1,82
8 L31B04507Zb 7 554 -0,53 0,723 1,28
8 L31B04508Zb 8 471 -0,12 0,755 1,65
8 L31B05509Zb 9 29,7 0,8 0,569 1,15
8 L31B06510Zb 10 382 0,32 0,5 1,99
8 L31B06511Zb 11 65,3 -1,08 0,675 115
9 L31B05512Zc 1 60,4 -0,69 0,567 1,04
9 L32B09513Zc 2 33,9 0,6 0,557 4,04
9 L32B09514Zd 3 32,8 0,65 0,462 187
9 L31B04515Zd 4 40,1 0,28 0,637 3,14
9 L31B06516Zd 5 35,8 0,49 0,519 4,41
9 L31B02517Zd 6 35,0 0,53 0,365 7,65
9 L31B04518Zd 7 37.8 0,39 0,532 4,01
9 L.31B08519Zd 8 32,8 0,65 0,516 3,27
9 L31A02520Ze 9 32,3 0,66 0,572 0,94
9 L31A02521Ze 10 34,7 0,53 0,586 2,67
9 L31C01522Ze 11 22,9 1,21 0,586 1,44
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Lectura sexto grado

Se pilotean 9 bloques de 16 {items de seleccion multiple cada uno, es decir, 144 {tems en total. En la Tabla

32 se muestra la clasificacion segun las categorias antes descritas:

Clasificacion de items piloteados lectura sexto grado

Items “Candidatos a Items Items Total
ensamblar” “En duda” “No ensamblar”
ftems nuevos 88 19 5 112
ftemns de anclaje 23 8 1 32
Total 111 27 6 144

En términos mas detallados, la Tabla 33 muestra el resumen de las propiedades psicométricas de cada

uno de los items piloteados.

Propiedades psicométricas de items piloteados prueba de lectura sexto grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 L61B13013E 1 90,1 -2,28 0,758 1,49
1 L61BOY014E 2 39,8 0,84 0,636 575
1 L61A01015E 3 89,3 -2,2 0,779 1
1 L61A01101Za 4 85,6 -1,81 0,721 0,81
1 L61B04102Za 5 671 -0,54 0,74 11
1 L61B05103Za 6 40,4 0,8 0,555 2,36
1 L61A04017F 7 62,1 -0,28 0,654 1,07
1 L61BO9018F 8 25,7 1,59 0,44 0,94
1 L61AO1001A 9 38,2 0,9 0,23 1,26
1 L61BO3002A 10 41,2 0,74 0,577 11
1 L61BOY031A 11 29,9 1,33 0,303 3,23
1 L61BO4079W 12 52,6 0,16 0,658 1,61
1 L61B14080W 13 70,5 -0,83 0,683 0,84
1 L61B10081IW 14 53,0 0,12 0,702 1,26
1 L62B06110Zf 15 17,7 2,12 -0,089 1,36
1 L63BO4111Zf 16 40,4 0,72 0,609 1,36
2 L61A02119Za 1 86,2 -2,02 0,658 0,42
2 L61B14120Za 2 68,0 -0,73 0,744 0,81
2 L61A01023H 3 68,8 -0,78 0,705 0,68
2 L61B06024H 4 66,3 -0,64 0,833 0,91
2 L61B0O8019G 5 52,4 0,09 0,67 1,21
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
2 L61B14020G 6 61,9 -0,41 0,548 1,34
2 L63B05022G 7 69,3 -0,82 0,574 1,11
2 L61A02004B 8 31,8 119 0,514 2,8
2 L61B0O?005B 9 32,8 1,12 0,417 2,77
2 L461B13006B 10 571 -0,18 0,653 2,15
2 L61B14007C 11 495 0,22 0,742 3,84
2 L61B13008C 12 48,9 0,24 0,6 1,66
2 L61B04009C 13 44,0 0,5 0,639 1,89
2 L61C01010C 14 34,0 1,04 0,463 2,61
2 L62B061447] 15 68,5 -0,85 0,628 1,24
2 L62B13145Zj 16 41,0 0,64 0,644 0,98
3 L61A020261 1 711 -0,81 0,671 0,94
3 L61B140271 2 72,3 -0,89 0,71 12
3 L61A041227Zb 3 732 -0,95 0,825 0,94
3 L61A041237Zb 4 71,6 -0,87 0,77 0,71
3 L62A02046N 5 50,2 0,3 0,7 0,78
3 L61A01088N 6 82,5 -1,67 0,701 0,39
3 L63B05033A 7 323 127 0,481 3,83
3 L63BO5056A 8 21,7 1,95 0,461 0,71
3 L62A01065T 9 492 0,33 0,762 1,39
3 L61B14066T 10 66,2 -0,62 0,673 0,65
3 L62B13067T 11 22,4 1,9 0,494 1,85
3 L61B06068T 12 53,0 0,07 0,758 1,52
3 L61B08069T 13 551 -0,02 0,506 0,97
3 L61B14092Y 14 61,5 -0,38 0,753 1,36
3 L61B10093Y 15 29,2 1,42 0,602 0,65
3 L63B05094Y 16 34,7 1,08 0,662 0,97
4 L61BO5043M 1 68,9 -0,69 0,761 0,93
4 L63B10044M 2 25,0 1,63 0,319 1,41
4 L61B14045M 3 66,3 -0,55 0,622 1,44
4 L61B141247b 4 59,6 -0,19 0,563 2,28
4 L61B06125Zb 5 70,8 -0,82 0,709 1,99
4 L62C04089N 6 64,2 -0,45 0,75 2,56
4 L61B11090N 7 64,4 -0,48 0,724 1,22
4 L63B05091N 8 50,1 0,27 0,544 17
4 L61A01038K 9 69,0 -0,75 0,829 2,21
4 L61A01147K 10 52,2 0,14 0,698 112
4 L61B10148K 11 46,8 0,41 0,599 1,51
4 L63B02149K 12 42,5 0,63 0,292 1,57
4 L61A01034] 13 75,9 -1,22 0,839 2,12
4 L61A030357 14 50,8 0,2 0,614 0,96
4 L61B01036J 15 715 -0,98 0,741 1,67
4 L63B03037J 16 10,8 2,75 -0,141 1,73
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
5 L61A04057Q 1 74,2 -1,06 0,757 0,79
5 L61B14058Q 2 47,4 0,38 0,539 1,05
5 L61A041167Z 3 45,7 0,47 0,551 1,34
5 L63B11117Z 4 78,4 -1,37 0,78 1,57
5 L61A02118Z 5 51,7 0,15 0,694 187
5 L63B030470 6 36,5 0,95 0,59 3,11
5 L61B030480 7 48,2 0,32 0,41 1,74
5 L61B080490 8 63,7 -0,5 0,717 1,54
5 L61B06039L 9 51,2 0,16 0,691 1,67
5 L61B15040L 10 76,1 -1,28 0,766 0,79
5 L43B01042L 11 38,0 0,84 0,571 0,92
5 L61B06086X 12 391 0,78 0,613 213
5 L63B01087X 13 751 -1,27 0,698 0,56
5 L61C06155V 14 36,5 0,91 0,525 2,39
5 L63B03156V 15 354 0,96 0,556 154
5 L62C04074V 16 29,5 13 0,431 121
6 L61BO6059R 1 64,8 -0,44 0,744 123
6 L61B14060R 2 65,8 -0,5 0,664 1,04
6 L61A01061R 3 70,5 -0,78 0,522 0,68
6 L61A04098Z 4 774 -1,23 0,842 1,23
6 L63B03099Z 5 35,6 1,08 0,453 343
6 L61B14100Z 6 62,2 -0,34 0,67 0,84
6 L62B10104Zg 7 65,9 -0,56 0,668 2,62
6 L61B09105Z¢g 8 52,5 0,16 0,738 2,43
6 L62B11106Zg 9 52,8 0,13 0,606 1,56
6 L63B05150U 10 39.8 0,82 0,519 1,85
6 L63B06151U 11 64.4 -0,53 0,758 1,43
6 L61B14070U 12 78,5 -1,51 0,817 1.2
6 L61B10075V 13 67,3 -0,73 0,682 13
6 L62C06076V 14 333 1,16 0,569 1,36
6 L62A02077V 15 45,8 0,46 0,675 0,94
6 L63B05078V 16 53,8 0,02 0,732 2,56
7 L63B06062S 1 272 1,56 0,273 0,97
7 L63B11063S 2 513 0,31 0,536 1,03
7 L61B06064S 3 40,1 0,86 0,372 1,16
7 L61A04095S 4 81,7 -1,45 0,834 0,74
7 L61B14096S 5 75,5 -1,01 0,801 11
7 L61A04130Ze 6 70,8 -0,72 0,786 1,06
7 L61A04131Ze 7 80,9 -1,41 0,9 0,81
7 L61B141327e 8 83,3 -1,63 0,935 0,77
7 L61B05133Ze 9 55,3 0,09 0,674 1,77
7 L62B11107Zg 10 65,6 -0,45 0,778 2,45
7 L63B05108Zg 11 737 -0,95 0,815 0,87
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
7 L62C04071U 12 237 1,76 0,252 2,51
7 L61B09072U 13 491 0,37 0,547 18
7 L63B04073U 14 68,5 -0,67 0,735 1,26
7 L61A03011D 15 59,2 -0,15 0,583 2,96
7 L461B04012D 16 63,7 -0,43 0,56 1,93
8 L61A03501Zk 1 66,7 -0,6 0,687 121
8 L61A01502Zk 2 75,7 -1,15 0,768 0,78
8 L61B05503Zk 3 70,4 -0,82 0,738 0,85
8 L61B05504Zk 4 78,4 -1,34 0,697 1,21
8 L61C02505Z1 5 66,8 -0,61 0,652 1,86
8 L61B10506Z1 6 283 1,45 0,419 1,93
8 L61A0250771 7 63,1 -0,43 0,702 1,93
8 L61B0550871 8 29,8 1,36 0,507 2,03
8 L61B03509Zm 9 28,6 1,43 0,626 121
8 L61B13510Zm 10 38,1 0,87 0,548 1,86
8 L61B14511Zm 11 371 0,93 0,613 2,45
8 L61A01512Zn 12 293 1,38 0,617 2,58
8 L61B05513Zn 13 54,0 0 0,692 0,82
8 L61B055147Zn 14 72,7 -1,09 0,807 1,01
8 L61B14515Zn 15 29,4 1,35 0,422 2,35
8 L61B05516Zn 16 65,2 -0,68 0,74 15
9 L61A015177q 1 871 -1,97 0,727 0,62
9 L61A02518Zq 2 28,8 1,43 0,388 532
9 L61A02519Zq 3 441 0,61 0,526 0,71
9 L61A04520Zq 4 42,3 0,69 0,565 1,78
9 L61A045217q 5 75,6 -1,09 0,738 0,97
9 L61B05522Zq 6 69,4 -0,71 0,604 1,49
9 L61B025247Z0 7 50,6 0,27 0,64 0,65
9 L61B04523Zo 8 50,9 0,26 0,494 13
9 L61B04525Z0 9 56,5 -0,03 0,598 1,98
9 L63B05526Z0 10 43,0 0,65 0,436 1,36
9 L61B14527Z0 11 60,9 -0,27 0,704 315
9 L63B0552870 12 58,9 -0,18 0,619 2,59
9 L61B145297Zp 13 38,7 0,85 0,457 1,75
9 L61B14530Zp 14 67,9 -0,69 0,671 0,81
9 L61B05531Zp 15 55,2 -0,01 0,605 13
9 L63B13532Zp 16 34,5 1,06 0,462 1,69
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Matemadtica tercer grado

Se pilotean 9 bloques de 13 {tems cada uno, de los cuales 2 corresponden a bloques de anclaje, es decir,
117 items en total. Se incluyen 101 items de seleccion multiple y 16 preguntas abiertas. En la Tabla 34 se

muestra la clasificacion segun las categorias inicialmente descritas:

Clasificacion de items piloteados matemadtica tercer grado

Items “Candidatos a Items Items Total
ensamblar” “En duda” “No ensamblar”
ftems nuevos 65 16 12 93
[temns de anclaje 21 3 0 24
Total 86 19 12 117

En términos mas detallados, la Tabla 35 muestra el resumen de las propiedades psicométricas de cada

uno de los items de seleccién multiple piloteados.

Propiedades psicométricas de items piloteados prueba de matematica tercer grado

Bloque [tem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 M3N1094C 1 39,7 -0,07 0,651 2,62
1 M3N2100C 2 41,0 -0,13 0,596 2,53
1 M3N3096C 3 31,3 0,37 0,609 3,57
1 M3M2064C 4 23,9 0,8 0,557 2,4
1 M3M1077C 5 453 -0,35 0,6 2,59
1 M3M2031C 6 37,3 0,04 0,39 1,69
1 M3G2037C 7 17,6 1,24 0,596 3,17
1 M3G1251C 8 67,9 -1,5 0,612 2,03
1 M3E2005C 9 20,7 1,01 0,617 2,28
1 M3E3089C 10 37,0 0,04 0,528 8,1
1 M3V1253C 11 69,5 -1,59 0,604 5,61
2 M3N2101C 1 30,2 0,49 0,6 6,35
2 M3N3236C 2 21,4 1,04 0,665 1,94
2 M3N1055C 3 54,7 -0,81 0,753 5,62
2 M3M1246C 4 50,2 -0,58 0,652 6,03
2 M3M2067C 5 275 0,68 0,605 2,51
2 M3M2103C 6 86,6 -2,94 0,662 1,4
2 M3G2003C 7 14,9 1,59 0,052 1,71
2 M3G1051C 8 22,0 1,03 0,525 2,09
2 M3E2120C 9 25,9 0,77 0,535 2,79
2 MB3E3257C 10 40,4 -0,05 0,74 3,71
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
2 M3V2157C 11 31,0 0,46 0,662 1,49
3 M3N1056C 1 63,4 -1,05 0,695 4,55
3 M3N2226C 2 45,7 -0,14 0,724 4,39
3 M3N3006C 3 8,6 2,52 0,214 3,43
3 M3M1247C 4 47,6 -0,24 0,641 321
3 M3M2066C 5 273 0,88 0,627 2,19
3 M3M2105C 6 20,6 1,33 0,632 1,11
3 M3G1053C 7 83,6 -2,48 0,701 1,59
3 M3G3261C 8 57,6 -0,76 0,692 1,97
3 M3E2263C 9 56,1 -0,68 0,798 1,81
3 M3E3258C 10 13,8 191 0,108 4,29
3 M3V1254C 11 68,9 -1,37 0,718 1,65
4 M3N1119C 1 238 0,91 0,253 345
4 M3N2222C 2 22,2 1,01 0,517 3,08
4 M3N3248C 3 274 0,68 0,593 597
4 M3M1038C 4 84,2 -2,53 0,686 1,98
4 M3M2104C 5 49,0 -0,44 0,618 0,88
4 M3M2102C 6 20,4 1,14 0,454 1,32
4 M3G2162C 7 12,8 1,76 0,535 1,22
4 M3G2047C 8 52,5 -0,61 0,486 1,95
4 MB3E1074C 9 60,2 -0,99 0,723 11
4 M3E2262C 10 751 -1,85 0,76 1,04
4 M3V1255C 11 70,8 -1,59 0,741 2,83
5 M3N1039C 1 52,5 -0,68 0,62 4,04
5 M3N2235C 2 24,7 0,76 0,525 5,02
5 M3M2092C 3 14,6 15 0,209 4,73
5 M3M2090C 4 33,1 0,28 0,601 213
5 M3M3029C 5 18,2 1.2 0,364 2,82
5 M3M3032C 6 455 -0,35 0,313 3,01
5 M3G2070C 7 21,6 0,95 0,584 4,73
5 M3G2065C 8 39,9 -0,08 0,534 317
5 M3G1052C 9 51,8 -0,66 0,672 3,57
5 M3V1256C 10 63,9 -1,27 0,695 2,54
5 M3E1128C 11 60,9 -1,12 0,743 2,54
6 M3N1002C 1 42,4 -0,16 0,669 2,02
6 M3N2063C 2 151 1,52 0,501 3,21
6 M3N3233C 3 312 0,42 0,576 3,85
6 M3M2234C 4 22,2 0,97 0,553 2,57
6 M3M2098C 5 15,5 1,48 0,498 2,14
6 M3M2069C 6 45,0 -0,29 0,696 1,25
6 M3G1072C 7 57,5 -0,91 0,652 1,47
6 M3G3260C 8 66,5 -1,39 0,611 1,68
6 M3G2213C 9 479 -0,44 0,662 4,92




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
6 M3E2264C 10 19,7 114 0,428 217
6 M3V1252C 1 58,8 -0,99 0,626 2,66
7 M3N1009C 1 53,2 -0,69 0,61 3,55
7 M3N2028C 2 458 -0,33 0,614 53
7 M3N2060C 3 11,5 1,82 0,367 3.8
7 M3M3088C 4 13,4 1,63 0,249 6,37
7 M3M2216C 5 13,8 1,59 0,366 3,04
7 M3M2106C 6 11,8 1,79 0,398 2,01
7 M3G2259C 7 60,3 -1,05 0,629 2,29
7 M3G2045C 8 371 0,09 0,668 157
7 M3G1054C 9 51,7 -0,63 0,67 2,32
7 M3V1262C 10 68,8 -1,52 0,683 3,42
7 M3E2041C 11 63,1 -1,22 0,766 157
8 M3N1501C 1 59,7 -0,88 0,652 1,57
8 M3N2502C 2 20,9 1,22 0,664 2,52
8 M3N2503C 3 333 0,45 0,618 2,17
8 M3N3504C 4 40,9 0,04 0,684 371
8 M3N1505C 5 78,8 -2,08 0,725 2,33
8 M3N2506C 6 354 0,33 0,695 6,04
8 M3N2507C 7 371 0,24 0,658 1,16
8 M3V2508C 8 47,8 -0,31 0,717 4,66
8 M3G1509C 9 70,0 -1,51 0,734 3,15
8 M3G3510C 10 36,0 0,28 0,692 2,08
8 M3M1511C 11 499 -0,43 0,625 3,78
8 M3M2512C 12 28,9 0,69 0,489 3,68
9 M3M2601C 1 288 0,72 0,666 1,76
9 M3G2612C 2 81,9 -2,37 0,744 1,09
9 M3G1603C 3 73,5 -1,74 0,783 1,38
9 M3M1604C 4 37,7 0,21 0,555 516
9 M3M3605C 5 41,9 -0,01 0,538 8,88
9 M3E1606C 6 77,0 -2,01 0,799 1,38
9 M3E2607C 7 55,3 -0,71 0,781 2,02
9 MB3E3608C 8 449 -0,18 0,797 2,08
9 M3V3609C 9 42,1 -0,05 0,681 4,52
9 M3N2610C 10 441 -0,15 0,696 5,64
9 M3V2611C 11 351 0,34 0,557 3,56
9 M3G1602C 12 84,0 -2,73 0,713 1,35
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Matemadtica sexto grado

Se pilotean 9 bloques de 17 items cada uno, es decir, 153 {tems en total. Se incluyen 137 items de selec-
cion multiple y 16 preguntas abiertas. En la Tabla 36 se muestra la clasificacién segun las categorias

inicialmente descritas:

Clasificacion de items piloteados matematica sexto grado

Items “Candidatos a Items Items Total
ensamblar” “En duda” “No ensamblar”
ftems nuevos 80 28 13 121
Iterns de anclaje 25 7 0 32
Total 105 35 13 153

En términos mas detallados, la Tabla 37 muestra el resumen de las propiedades psicométricas de cada

uno de los items de seleccion multiple piloteados.

Propiedades psicométricas de items piloteados prueba de matemdtica sexto grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 M6N1230C 1 43,7 -0,37 0,645 3,99
1 M6N2136C 2 20,6 0,9 0,509 2,25
1 M6M2150C 3 42,6 -0,32 0,721 2,75
1 M6oM2159C 4 30,8 0,27 0,746 1,71
1 MoM2017C 5 478 -0,57 0,62 2,09
1 M6G1146C 6 20,0 0,94 0,299 10,92
1 M6G2271C 7 48,9 -0,62 0,563 3,29
1 M6G3141C 8 8,9 1,99 0,478 1,49
1 M6G3277C 9 67,8 -1,55 0,492 3,7
1 MO6E2256C 10 441 -0,4 0,543 412
1 M6E2148C 11 20,7 0,89 -0,175 2,41
1 M6E1154C 12 741 -1,91 0,603 1,01
1 M6V1260C 13 56,1 -0,98 0,688 4,59
1 M6v2087C 14 39,9 -0,21 0,585 3,99
1 M6vV3084C 15 50,0 -0,7 0,595 513
2 M6N1122C 1 39,7 -0,13 0,556 2,49
2 MoM2124C 2 30,2 0,35 0,637 1,72
2 M6M2024C 3 15,4 1,33 0,554 2,39
2 M6M2143C 4 67,8 -1,48 0,617 2,27
2 M6M2080C 5 34,8 0,11 0,539 3
2 M6M1237C 6 28,5 0,44 0,679 1,72




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
2 M6G1238C 7 84,3 -2,53 0,561 0,96
2 M6G1033C 8 38,1 -0,06 0,511 1,69
2 M6G2268C 9 30,9 0,3 0,194 2,33
2 M6G3276C 10 55,8 -0,91 0,417 4,5
2 M6E2085C 1 42,6 -0,28 0,381 191
2 M6E3018C 12 28,5 0,44 0,673 2,07
2 M6V2147C 13 69,1 -1,57 0,584 1,53
2 M6V2116C 14 28,5 0,43 0,605 322
2 M6V3082C 15 515 -0,71 0,604 3,73
3 M6N2109C 1 26,0 0,54 0,536 4,64
3 M6N3214C 2 251 0,59 0,529 4.3
3 MéeM2108C 3 212 0,84 0,651 1,64
3 M6M2130C 4 12,5 1,56 0,594 2,34
3 M6M2158C 5 56,9 -1,01 0,574 1,64
3 M6M1265C 6 16,5 12 0,507 328
3 M6G1135C 7 51,0 -0,73 0,466 1,39
3 M6G2140C 8 38,0 -0,11 0,493 4,55
3 M6G2267C 9 26,0 0,53 0,691 1,01
3 M6G3272C 10 314 0,23 0,211 3,44
3 M6E1228C 11 455 -0,48 0,607 4,67
3 M6E3202C 12 23,0 0,72 0,469 717
3 M6V1257C 13 70,6 -1,72 0,597 3,25
3 M6V2252C 14 20,8 0,86 0,5 2,15
3 M6V2145C 15 337 0,09 0,557 6,85
4 M6N1014C 1 41,0 -0,25 0,65 3,71
4 M6N2110C 2 62,2 -1,25 0,639 2,87
4 MéM2127C 3 56,2 -0,96 0,653 2,84
4 M6M2075C 4 316 0,23 0,562 2,52
4 M6M1266C 5 14,8 1,35 0,271 4,16
4 M6G1042C 6 46,1 -0,49 0,586 0,81
4 M6G2239C 7 17,2 1,15 0,227 2,71
4 M6G3113C 8 23,5 0,7 0,415 3,52
4 M6G3275C 9 18,9 1,01 0,401 2,23
4 M6E1215C 10 77,3 2,11 0,63 2,48
4 M6E2203C 11 14,7 1,36 0,42 2,23
4 M6V1262C 12 70,1 -1,68 0,595 1,84
4 M6V2133C 13 355 0,02 0,657 4,97
4 M6V2079C 14 70,4 -1,7 0,653 1,71
4 M6V 3245C 15 297 0,33 0,61 1,87
5 M6N2015C 1 41,8 -0,29 0,471 1,67
5 M6N2021C 2 26,9 0,48 0,555 3
5 M6M2083C 3 37,4 -0,08 0,396 3
5 M6M2249C 4 191 0,99 0,491 5,04
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
5 M6M1058C 5 42,3 -0,32 0,379 6,8
5 M6G1142C 6 73,0 -1,82 0,558 1,27
5 M6G2134C 7 26,0 0,53 0,57 1,05
5 M6G2270C 8 53,4 -0,84 0,24 1,73
5 M6G3139C 9 251 0,58 0,615 2,53
5 M6E1155C 10 90,9 -3,27 0,615 0,62
5 M6E2152C 11 38,0 -0,11 0,718 13
5 M6V1264C 12 69,5 -1,63 0,522 4,82
5 Mev2081C 13 37,5 -0,09 0,638 538
5 Mé6V2261C 14 34,3 0,07 0,673 3,46
5 Mé6V3111C 15 211 0,84 0,275 1,45
6 M6N2023C 1 57,3 -1,01 0,641 2,4
6 M6N2112C 2 26,4 0,5 0,685 2,59
6 M6N3012C 3 47,8 -0,57 0,546 4,07
6 M6é6M2097C 4 43,7 -0,38 0,572 0,44
6 Mé6M2149C 5 34,0 0,09 0,58 2,59
6 M6M2114C 6 19,3 0,96 0,553 0,69
6 M6G1049C 7 36,1 -0,02 0,481 911
6 M6G2034C 8 19,9 0,91 0,361 4,23
6 M6G2144C 9 56,0 -0,95 0,287 1,29
6 M6G3278C 10 151 1,28 0,338 6,18
6 M6E1241C 11 26,7 0,48 0,565 18
6 M6E3227C 12 18,5 1,01 0,365 5,46
6 M6V1259C 13 74,5 -1,9 0,672 1,26
6 M6V2126C 14 23,7 0,66 0,422 4,45
6 M6V1258C 15 78,4 -2,16 0,608 1,26
7 M6N1107C 1 29,6 0,32 0,484 1,85
7 M6N2137C 2 48,5 -0,61 0,603 3,58
7 M6M2115C 3 20,8 0,86 0,494 0,68
7 M6M2163C 4 254 0,56 0,636 1,45
7 M6M2123C 5 46,9 -0,53 0,695 0,74
7 M6M1243C 6 554 -0,92 0,581 1,11
7 M6G1043C 7 33,7 01 0,55 1,98
7 M6G1057C 8 16,8 1,16 0,378 4,75
7 M6G2269C 9 20,3 0,89 0,71 1,91
7 M6G3274C 10 22,3 0,76 0,414 3,24
7 M6G3273C 11 9.3 191 0,418 4,01
7 M6E1153C 12 90,2 -3,19 0,436 0,74
7 MéV1263C 13 33,2 0,12 0,522 519
7 MéV2225C 14 61,3 -1,22 0,501 3,06
7 MeéV3224C 15 27,2 0,45 0,678 2,47
8 M6M1501C 1 90,5 -3,13 0,468 0,69
8 M6N1502C 2 70,6 -1,63 0,523 2,21




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
8 M6N1503C 3 59,9 -11 0,512 2,49
8 M6N3504C 4 36,7 -0,02 0,549 4,05
8 M6N2505C 5 54,9 -0,87 0,55 19
8 M6N1506C 6 19.3 0,98 0,341 11,62
8 M6N3507C 7 455 -0,44 0,592 2,4
8 M6N3508C 8 16,9 1,16 0,364 4,77
8 M6G1509C 9 28,1 0,42 0,424 4,92
8 M6G1510C 10 36,8 -0,03 0,389 411
8 M6G2511C 11 515 -0,73 0,431 411
8 M6G3512C 12 27,3 0,46 0,446 6,11
8 M6G3513C 13 26,6 0,5 0,453 327
8 M6G2514C 14 30,6 0,28 0,464 3,33
8 M6G3515C 15 511 -0,72 0,487 2,96
8 M6M3516C 16 40,0 -0,21 0,34 6,23
9 M6éM1601C 1 66,1 -1,39 0,468 3,46
9 M6M2602C 2 351 0,08 0,472 1,46
9 M6M2603C 3 15,4 1,31 0,387 4,02
9 M6M3604C 4 20,2 0,94 0,443 2,77
9 M6M3605C 5 28,6 0,42 0,444 4,67
9 M6G2606C 6 38,1 -0,08 0,411 5,86
9 M6E3607C 7 40,7 -0,2 0,594 321
9 MO6E3608C 8 19,9 0,96 0,576 2,93
9 M6E2609C 9 24.8 0,63 0,689 1,84
9 M6V2610C 10 33,5 0,15 0,547 4,08
9 M6V3611C 11 18,1 1,09 0,503 1,87
9 M6V3612C 12 29,7 0,35 0,534 39
9 MéV2613C 13 314 0,25 0,416 3,33
9 M6N3614C 14 19,0 1,02 0,226 1,62
9 M6G3615C 15 255 0,59 0,421 2,21
9 M6N3616C 16 48,2 -0,57 0,575 6,2
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Ciencias naturales sexto grado

Se pilotean 9 bloques de 16 items cada uno, es decir, 142 items en total, de los cuales 128 son de selec-
cion multiple y 14 pregunta abiertas™. En la Tabla 38 se muestra la clasificaciéon segun las categorias

inicialmente descritas:

Clasificacion de items piloteados ciencias sexto grado

Items “Candidatos a Items Items Total
ensamblar” “En duda” “No ensamblar”
ftems nuevos 96 13 3 112
[tems de anclaje 20 10 0 30
Total 116 23 3 142

En términos mas detallados, la Tabla 39 muestra el resumen de las propiedades psicométricas de cada

uno de los items de seleccién multiple piloteados.

Propiedades psicométricas de items piloteados prueba de ciencias sexto grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 C62A23126C 1 69,7 -1,51 0,576 1,09
1 C62A25054C 2 36,4 0,04 0,359 1,21
1 C62B17107C 3 511 -0,63 0,581 2,84
1 C62C77095C 4 353 0,08 0,604 2,54
1 C61A04073C 5 78,8 -2,08 0,539 0,54
1 C61B02096C 6 54,2 -0,77 0,66 2,48
1 C64B52045C 7 32,0 0,26 0,439 2,48
1 C64B53145C 8 30,8 0,32 0,485 1,15
1 C62B32056C 9 20,8 0,9 0,06 1,63
1 C62B32127C 10 34,0 0,15 0,407 1,15
1 C62C77026C 11 22,5 0,78 0,499 0,79
1 C63A43117C 12 35,6 0,08 0,537 1,69
1 C65C71038C 13 39,6 -0,12 0,507 2,03
1 C61C73140C 14 24,0 0,68 0,445 1,81
2 C61A01071C 1 42,0 -0,1 0,442 1,34
2 C62C78125C 2 66,7 -1,46 0,559 1,69
2 C61B05121C 3 499 -0,46 0,391 0,75

13  Enla prueba de ciencias se pilotearon 14 items de construccion de respuesta, 2 de los cuales se repitieron en 2 bloques, lo que explica
la cantidad total de 142 items.



Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
2 C62A29100C 4 26,7 0,66 0,404 0,91
2 C63A25082C 5 44.5 -0,22 0,511 1,63
2 C62B32027C 6 90,8 -2,95 0,507 0,88
2 C65B54118C 7 28,2 0,57 0,244 1,53
2 C64C73063C 8 35,4 0,2 0,477 15
2 C64C73131C 9 28,1 0,57 0,473 2,38
2 C64B52146C 10 22,8 0,88 0,303 2,19
2 C62B14020C 11 241 0,8 0,462 35
2 C62C75025C 12 29,8 0,48 0,445 15
2 C63B40099C 13 24,0 0,81 0,506 2,66
2 C63A33079C 14 42,3 -0,13 0,52 2,28
3 C63A41089C 1 50,8 -0,52 0,503 0,96
3 C63A44033C 2 41,0 -0,09 0,474 3,98
3 C63B43032C 3 31,9 0,34 0,41 0,59
3 C63B46123C 4 19,7 1,04 0,391 0,62
3 C65A62113C 5 67,6 -1.3 0,361 3,86
3 C61B08076C 6 41,6 -0,12 0,498 4.2
3 C61C73139C 7 53,6 0,73 0,328 0,62
3 C64C78136C 8 17,9 117 0,186 1,56
3 C62A19029C 9 25,5 0,68 0,553 0,68
3 C62B23044C 10 44.4 -0,25 0,515 2,21
3 C62B22108C 11 52,5 -0,6 0,499 1,21
3 C65A17066C 12 40,0 -0,06 0,349 2,74
3 C63B32064C 13 41,7 -0,13 0,487 0,81
3 C61B11059C 14 26,3 0,63 0,436 1,71
4 C62B22084C 1 36,3 0,07 0,574 2
4 C62A29141C 2 22,0 0,84 0,444 2,41
4 C62B32034C 3 22,5 0,81 0,576 0,81
4 C65B67085C 4 38,7 -0,04 0,504 0,94
4 C65B55048C 5 25,6 0,62 0,469 1,88
4 C62C76130C 6 30,6 0,35 0,381 5,35
4 C63B40062C 7 49,3 -0,52 0,496 1,06
4 C61B02072C 8 20,9 0,83 0,258 1,88
4 C62C18128C 9 47,3 -0,44 0,429 2,35
4 C63A36087C 10 47,8 -0,46 0,43 0,94
4 C63C38069C 11 45,0 -0,34 0,488 329
4 C64A53093C 12 311 0,32 0,443 2,47
4 C61A01088C 13 291 0,43 0,429 1,82
4 C61B11078C 14 251 0,64 0,389 1,63
5 C61A01120C 1 21,2 0,99 0,487 1,35
5 C61B05086C 2 42,3 -0,13 0,485 1,07
5 C61C06137C 3 36,4 0,15 0,486 1,78
5 C65A64103C 4 242 0,79 0,171 1,56
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
5 C65C77037C 5 447 -0,24 0,482 113
5 C64B52046C 6 34,3 0,25 0,526 1,66
5 C62A25040C 7 57,5 -0,82 0,556 3,83
5 C62C72129C 8 313 0,4 0,501 1,93
5 C62B19031C 9 70,1 -1,43 0,587 0,77
5 C62C75057C 10 56,5 -0,78 0,568 1,23
5 C62B30144C 11 52,9 -0,61 0,4 3,62
5 C63C73024C 12 43,6 -0,19 0,697 1,47
5 C63A45122C 13 53,9 -0,66 0,432 1,01
5 C63C35067C 14 37,7 0,08 0,59 2,05
6 C62B14021C 1 54,2 -0,69 0,599 0,75
6 C62B14039C 2 338 0,24 0,42 1,53
6 C62B32097C 3 27,6 0,57 0,461 1,53
6 C62B19028C 4 121 1,67 0,397 1,16
6 C62B20042C 5 40,9 -0,09 0,346 116
6 C64A50090C 6 243 0,76 0,376 0,69
6 C61A07068C 7 352 0,18 0,556 1,66
6 C65A64050C 8 68,4 -1,36 0,502 1,28
6 C63A36098C 9 321 0,33 0,52 0,69
6 C63C78133C 10 29,0 0,49 0,372 2
6 C63C38134C 11 27,6 0,57 0,34 1,47
6 C63B34053C 12 49.8 -0,5 0,699 0,84
6 C63B38091C 13 65,0 -1,2 0,635 1,22
6 C61C09077C 14 58,7 -0,9 0,522 191
7 C62A20030C 1 42,8 -0,24 0,591 1,06
7 C62B26143C 2 21,9 0,84 0,394 2,47
7 C62B14052C 3 352 0,12 0,486 0,63
7 C62B27055C 4 51,6 -0,64 0,574 0,53
7 C63B37112C 5 42,6 -0,23 0,487 1,78
7 C64C73132C 6 47,5 -0,45 0,509 1,16
7 C63A39070C 7 398 -0,1 0,527 0,75
7 C62A22041C 8 27,0 0,54 0,445 3,82
7 C63C74135C 9 17,0 1,18 0,432 3,44
7 C64B50023C 10 50,6 -0,6 0,537 0,81
7 C65C72035C 11 24.9 0,66 0,384 3,57
7 C61C06074C 12 74,1 -1,75 0,587 11
7 C61C78116C 13 17,9 1,11 0,243 1,41
7 C61C73138C 14 36,1 0,06 0,602 1,35
8 C62A00501C 1 58,4 -0,94 0,622 0,97
8 C62A00502C 2 332 0,3 0,234 0,81
8 C61C00503C 3 23,6 0,83 0,357 1,63
8 C62C00504C 4 66,3 -1,23 0,611 0,59
8 C61C00505C 5 60,6 -0,96 0,531 1,35




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
8 C62C00506C 6 42,4 -0,14 0,453 2,19
8 C64A00507C 7 30,2 0,45 0,495 2,79
8 C65B00508C 8 292 0,5 0,369 1
8 C65A00509C 9 18,7 115 0,565 1,85
8 C63B00510C 10 34,5 0,24 0,586 1,31
8 C64C00511C 1 46,8 -0,34 0,501 1,41
8 C63B00512C 12 56,4 -0,78 0,639 1,69
8 C63B00513C 13 20,9 0,99 0,17 3,6
8 C65B00514C 14 24,4 0,77 0,248 1,94
8 C63A00515C 15 47,6 -0,39 0,367 15
9 C61A00601C 1 55,5 -0,71 0,284 0,89
9 C61A00602C 2 253 0,73 0,29 12
9 C62A00603C 3 451 -0,25 0,387 2,12
9 C61C00604C 4 85,5 -2,39 0,577 0,43
9 C63B00605C 5 38,0 0,08 0,518 1,81
9 C63C00606C 6 551 -0,69 0,573 0,61
9 C64B00607C 7 39,7 0 0,481 5,98
9 C64A00608C 8 218 0,94 0,502 4,94
9 C64B00609C 9 48,2 -0,38 0,551 1,35
9 C63B00610C 10 46,3 -0,3 0,432 19
9 C65B00611C 11 23,7 0,82 0,262 2,12
9 C65C00612C 12 52,8 -0,59 0,464 3,77
9 C65B00613C 13 16,3 1,33 0,437 1,99
9 C64C00614C 14 53,7 -0,64 0,543 1,14
9 C63B00615C 15 18,6 1,15 0,411 8,75
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2.5.7. Resultados del anadlisis: preguntas abiertas

Al igual que en el caso de los items de seleccion multiple, las preguntas abiertas se clasifican en tres

categorias y ello en funcién de los siguientes criterios:

e (Categoria “Candidato a ensamblar”: corresponde al item que cumple con la légica del crédito parcial
respecto a su dificultad, esto es, que es mas dificil obtener crédito completo que parcial, siempre
y cuando cumpla con los requisitos basicos de TRI sefialados en la clasificacion de preguntas ce-
rradas. Ademas, cumple con una distribucion homogénea respecto a los niveles propuestos para

evaluar y su omision no es extremadamente alta (menos del 30%).

e (Categoria “En duda”: corresponden a los items que solo cumplen con algunos de los criterios
mencionados anteriormente, pero que son necesarios para cumplir con la validez y cobertura del

contenido de la prueba.

e (Categoria “No ensamblar”: corresponde a aquellos items que presentan problemas en la base re-

gional o en muchos paises y/o existe evidencia de problema mayor con la correccién o su pauta.

A continuacion, se presenta la informacién psicométrica de las preguntas abiertas. Cada bloque nuevo
contiene dos preguntas abiertas ubicadas al final, mientras que a los bloques de anclaje se les agrega
una pregunta abierta nueva al final. De esta manera en cada cuadernillo hay tres o cuatro preguntas
abiertas dependiendo de la combinacién de bloques involucrada. Para cada pregunta se presenta una
tabla con la distribucion de frecuencias de los puntajes posibles y ademas se grafica dicha informacion;

también se grafica, para cada pregunta, las curvas TRI de los puntajes (crédito total, parcial o sin crédito).
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Informacion psicométrica preguntas abiertas matemadtica tercer grado

ftem M3G2199A M3N2209A
(B1/P13) (B1/P12)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
580 34,81 629 37,76
550 33,01 226 13,57
Tabla
frecuencia 158 9,48 178 10,68
17 1,02 138 8,28
3 0,18 2 0,12
358 21,49 493 29,59
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Medida con relacién a la dificultad del item

Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M3G3186A M3M2185A
(B2/P13) (B2 /P12)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
744 4812 1 480 31,05
337 21,80 2 431 27,88
Tabla
frecuencia 71 4,59 3 232 15,01
62 4,01 7 141 912
1 0,06 9 262 16,95
331 21,41
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Medida con relacién a la dificultad del item

Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

ftem M3G1188A M3N2184A
(B3/P13) (B3/P12)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
250 15,92 1 540 34,39
963 61,34 2 127 8,09
Tabla
frecuencia 20 1,27 3 432 27,52
337 21,46 7 121 7,71
9 350 22,29
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Medida con relacién a la dificultad del item

Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se

basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.

7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M3G3193A M3M3196A
(B4/P13) (B4/P12)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 281 17,81 1 497 31,50
2 439 27,82 2 671 42,52
Tabla
frecuencia 3 514 32,57 3 58 3,68
7 87 551 7 82 520
9 257 16,29 8 1 0,06
9 269 17,05
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Medida con relacion a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
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ftem MB3E2190A MG3N3160A
(B5/P12) (B5/P13)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 187 11,83 1 789 4991
2 32 2,02 2 97 6,14
Tabla
frecuencia 3 846 53,51 3 133 8,41
7 241 15,24 7 214 13,54
9 275 17,39 9 348 22,01
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Medida con relacién a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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04

03

ftem M3M3206A M3N2200A
(B6/P12) (B6/P13)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
567 35,31 280 17,43
200 12,45 207 12,89
Tabla
frecuencia 576 35,87 614 38,23
69 4,30 135 8,41
11 0,68 12 0,75
183 11,39 358 22,29
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Medida con relacién a la dificultad del item

02
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2 1 0 1 2 3 4
Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.

7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M3M3206A M3N2200A
(B6/P12) (B6/P13)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 567 35,31 1 280 17,43
2 200 12,45 2 207 12,89
Tabla
frecuencia 3 576 35,87 3 614 38,23
7 69 4,30 7 135 8,41
8 11 0,68 8 12 0,75
9 183 11,39 9 358 22,29
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Medida con relacién a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M3V3191A M3N2210A
(B8/P13) (B9/P13)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 813 50,59 1 398 25,27
2 75 4,67 2 260 16,51
Tabla
frecuencia 3 273 16,99 3 366 23,24
7 108 6,72 7 170 10,79
9 338 21,03 8 3 0,19
9 378 24
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Medida con relacion a la dificultad del item Medida con relacion a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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Informacion psicométrica preguntas abiertas matemadticas sexto grado

ftem M6M3175A M6N2168A
(B1/P17) (B1/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 1214 77,92 1 513 32,93
3 90 578 2 328 21,05
Tabla
frecuencia 7 14 0,90 3 104 6,68
8 2 0,13 7 167 10,72
9 238 15,28 8 2 0,13
9 444 28,50
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ftem M6G3182A M6N2201A
(B2/P17) (B2/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 681 44,31 1 126 8,20
2 26 1,69 2 155 10,08
Tabla
frecuencia 3 65 4,23 3 1088 70,79
7 186 12,10 7 4 0,26
8 2 0,13 8 2 0,13
9 577 37,54 9 162 10,54
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Medida con relacion a la dificultad del item Medida con relacion a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se

basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M6E2180A M6M3177A
(B3/P17) (B3/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 870 54,10 769 47,82
2 145 9,02 39 2,43
Tabla
frecuencia 3 189 11,75 556 34,58
7 96 597 39 2,43
8 2 0,12 4 0,25
9 306 19,03 201 12,50
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Medida con relacién a la dificultad del item

Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem MG6E3179A M6M2169A
(B4/P17) (B4/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 845 54,10 1 692 44,30
2 102 6,53 2 52 3,33
Tabla
frecuencia 3 38 2,43 3 168 10,76
7 177 11,33 7 216 13,83
8 3 0,19 8 1 0,06
9 397 25,42 9 433 27,72
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Medida con relacién a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M6E3170A M6M3166A
(B5/P17) (B5/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
947 58,21 1 843 51,81
31 1,91 3 281 17,27
Tabla
frecuencia 262 16,10 7 108 6,64
97 5,96 8 1 0,06
2 0,12 9 394 24,22
288 17,70
8 S -
8 8
® 8 ® S
Grafico ) )
frecuencia | 5 o 3
Q
- [
1 2 3 7 8 9 1 3 7 8 9
1 1
09 09
g o
gc 07 gc 07
§ 06 g 06
ﬁ 05 § 05
CurvasTRI = £ E
;_: 04 ;; 04
@ 03 @ 03
[=9 A
01 - 01 -
07 -3 2 -1 o 1 2 3 4 074 -3 2 -1 ) 1 2 3 4

Medida con relacién a la dificultad del item

Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se

basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.

7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M6E2172A M6M3205A
(B6/P16) (B6/P17)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 967 60,10 1 1.255 78
2 73 454 2 27 1,68
Tabla
frecuencia 3 69 4,29 3 101 6,28
7 81 5,03 7 12 0,75
8 3 0,19 8 1 0,06
9 416 25,85 9 213 13,24
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Medida con relacién a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem M6N3195A M6N3197A
(B7/P17) (B7/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 487 30,21 1 549 34,06
2 178 11,04 2 631 39,14
Tabla
frecuencia 3 349 21,65 3 110 6,82
7 107 6,64 7 67 416
8 4 0,25 8 1 0,06
9 487 30,21 9 254 15,76
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Medida con relacién a la dificultad del item

Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.

7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido




106

CAPITULO 2 / Diserio y construccién de las pruebas

ftem M6V 2165A M6V3178A
(B8/P17) (B9/P17)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
508 31,75 741 46,40
349 21,81 92 5,76
Tabla
frecuencia 268 16,75 255 15,97
116 7,25 96 6,01
4 0,25 39 2,44
355 22,19 374 23,42
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Medida con relacién a la dificultad del item

Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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Informacion psicométrica preguntas abiertas ciencias sexto grado

ftem C61B0800SA C63B42004A
(B1/P15) (B1/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 441 26,66 1 439 26,54
2 801 48,43 2 470 28,42
Tabla
frecuencia 3 94 5,68 3 531 32,10
7 30 1,81 7 22 1,33
9 288 17,41 9 192 11,61
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Medida con relacion a la dificultad del item Medida con relacion a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem C61B11001A C63C35006A
(B2/P16) (B2/P15)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 191 12,20 1 471 30,08
2 388 24,78 2 450 28,74
Tabla
frecuencia 3 696 44,44 3 243 15,52
7 18 1,15 7 30 1,92
8 1 0,06 9 372 23,75
9 272 17,37
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Medida con relacién a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem C61B08014A C65C75017A
(B3/P15) (B3/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 268 16,36 1 263 16,06
2 224 13,68 2 457 27,90
Tabla
frecuencia 3 898 54,82 3 577 35,23
7 21 1,28 7 21 1,28
8 1 0,06 8 2 0,12
9 226 13,80 9 318 19,41
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Medida con relacién a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item

* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem C61B12016A C63B38018A
(B4/P15) (B4/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 391 23,64 1 619 37,42
2 254 15,36 2 20 1,21
Tabla
frecuencia 3 665 40,21 3 577 34,89
7 23 1,39 7 59 3,57
8 2 0,12 8 2 0,12
9 319 19,29 9 377 22,79
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Medida con relacién a la dificultad del item Medida con relacién a la dificultad del item
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ftem C61B06011A C63B44015A
(B5/P15) (B5/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 268 16,41 1 173 10,59
2 286 17,51 2 537 32,88
Tabla
frecuencia 3 772 4727 3 612 37,48
7 26 1,59 7 15 0,92
9 281 17,21 9 296 18,13
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* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem C61B08007A C63B40012A
(B6/P15) (B6/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 620 39,32 1 900 57,07
2 270 17,12 2 107 6,79
Tabla
frecuencia 3 162 10,27 3 166 10,53
7 58 3,68 7 69 4,38
9 467 29,61 9 335 21,24
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* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem C61B02002A C65B61010A
(B7/P15) (B7/P16)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 573 37,18 684 44,39
2 559 36,28 435 28,23
Tabla
frecuencia 3 189 12,26 51 3,31
7 9 0,58 1 0,06
9 211 13,69 370 24,01
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* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los analisis para toda la regién a nivel de bloque.

7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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ftem C61B08007A C61B06011A
(B8/P15) (B9/P15)
Frecuencia Porcentaje (%) Frecuencia Porcentaje (%)
1 632 38,80 1 265 16,35
2 226 13,87 2 253 15,61
Tabla
frecuencia 3 149 9,15 3 773 47,69
7 84 516 7 33 2,04
9 538 33,03 9 297 18,32
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* Las tablas y graficos presentados en este apartado del informe se
basan en los anéalisis para toda la regién a nivel de bloque.
7: Nulo, 8: No administrado, 9: Omitido
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2.5.8. Resultados del analisis: prueba de escritura

Tal como ha sido indicado previamente, la prueba de escritura tiene una estructura distinta a las demas
pruebas que forman parte del estudio, ya que en ella se presenta al estudiante un contexto y se le solicita
que produzca un texto. Este texto es luego corregido usando una rubrica analitica que distingue dimensio-

nes, y al interior de cada dimension, indicadores. Cada indicador es graduado en una escala de 4 puntos.

Las rubricas de tercer y sexto grados tienen muchos puntos en comun, pero también algunas diferencias;
los aspectos comunes son las dimensiones e indicadores abordados (aunque en sexto grado se agrega
un nuevo indicador en la primera dimensién), y las diferencias se dan principalmente en el nivel de

exigencia que se solicita como requisito en los niveles de desemperno de cada grado.

En la siguiente tabla se presentan las dimensiones e indicadores evaluados en cada grado.

Dimensiones e indicadores evaluados en cada grado

Tercer grado Sexto grado
Dominio Indicadores Indicadores
L. . ., e Proposito, secuencia y adecuacion a
» Propodsito, secuencia y adecuacién .
. . . la consigna
Discursivo a la consigna ,
. o Género
o Género .
e Registro
e Coherencia global e Coherencia global
Textual o Concordancia oracional » Concordancia oracional
e Cohesion textual e Cohesion textual
. e Ortografia e Ortografia
Convenciones ., .,
. e Segmentacién de palabras * Segmentacion de palabras
de legibilidad ., iy
¢ Puntuacion ¢ Puntuacion

A continuacion, se presentan los resultados de estas pruebas en la aplicacion piloto. Para ello, se entiende

cada indicador de la rubrica como un “item” a analizar.

La mayor parte de los indicadores se codifica en una escala de 1 a 4, segun los niveles de desempeno de
la rubrica. Hay solo tres excepciones a esta regla: concordancia oracional (dominio textual), ortografia y
segmentacion de palabras (ambos del dominio convenciones de legibilidad); en estos casos, los codifica-

dores debe registrar el nimero de errores de los textos.

14 Este fue un acuerdo del Seminario Técnico de Bogotd (mayo de 2011). Los especialistas de los paises consideraron que en base a esta
informacion (nimero de errores observado en una aplicacion empirica) seria mas razonable determinar luego los niveles de desemperio
en la rubrica.
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Por otra parte, cabe sefialar que de la muestra de estudiantes que participa en el estudio piloto, solo se
corrige una submuestra de textos de la prueba de escritura en cada pais. Concretamente, 2457 estudiantes
de tercer grado en la Forma A y 2365 en la Forma B; en el caso de sexto grado, las respuestas corregidas

corresponden a 2813 en la Forma A y 2820 en la Forma B5.

A continuacion, se presentan los resultados de la aplicacion de la rubrica en el estudio piloto. Ellos co-
rresponden a los porcentajes de textos (respuestas) de los estudiantes que quedan clasificados en cada
nivel de desempeno en los indicadores evaluados, o bien, el porcentaje de textos (respuestas) que presenta

una cierta cantidad de errores.

Escritura tercer grado

Escritura tercer grado

Dominio Indicador Forma 1 2 3 4
Propoésito, secuencia y A 48% 20% 15% 16%
adecuacion a la consigna B 379 10% 10% 449%
Discursivo
Género A 29% 14% 29% 29%
B 41% 10% 49% 21%
Coherencia global A 6% 10% 26% 57%
B 3% 8% 19% 70%
Textual
Cohesién textual A 1% 10% 52% 37%
B 1% 9% 47% 43%
Convenciones A 39% 5% 16% 41%
de lesibilidad Puntuaciéon
¢ jestbida B 38% 5% 18% 40%

15 A modo de referencia, tal como se presenté previamente en la Tabla 25, los participantes en el estudio piloto fueron 15.484 estudiantes
en tercer grado y 15.840 en sexto grado.
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Dominio Indicador Cantidad de errores e e A
Forma A Forma B
0 28% 28%
1 9% 9%
2 5% 6%
3 6% 5%
4 7% 6%
5 6% 5%
6 5% 7%
7 5% 4%
8 4% 5%
e 9 4% 4%
Textual Concordancia 10 5% 3%
oracional
11 3% 3%
12 3% 3%
13 2% 3%
14 2% 1%
15 1% 1%
16 1% 1%
17 1% 1%
18 3% 4%
19 1% 1%
20 0 mas 1% 1%
0 16% 16%
1 8% 10%
2 8% 8%
3 7% 7%
4 8% 7%
5 7% 7%
6 7% 8%
7 6% 5%
8 5% 6%
c ) 9 5% 5%
onvenciones
fi 1 % %
de legibilidad Ortografia 0 5% 3%
11 3% 3%
12 3% 3%
13 2% 3%
14 2% 1%
15 1% 1%
16 1% 1%
17 1% 1%
18 3% 4%
19 1% 1%
20 0 mas 1% 1%
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Dominio Indicador Cantidad de errores TR AR
Forma A Forma B
0 16% 16%
1 8% 9%
2 7% 7%
3 6% 7%
4 9% 8%
5 7% 6%
6 7% 8%
7 6% 5%
8 5% 7%
c . s o 9 5% 5%
onvenciones egmentacién de
1 % 4%
de legibilidad palabras o % 2
11 3% 4%
12 3% 3%
13 3% 3%
14 2% 2%
15 2% 1%
16 1% 1%
17 2% 1%
18 3% 4%
19 1% 1%
20 o mas 1% 1%
Escritura sexto grado
Tabla 42
Escritura sexto grado
Dominio Indicador Forma 1 2 3 4
Proposito, secuencia y A 25% 22% 13% 40%
adecuacion a la consigna B 23% 15% 15% 47%
Género A 17% 20% 23% 41%
Discursivo
B 16% 19% 22% 43%
Registro A 14% 16% 27% 43%
B 16% 15% 28% 40%
Coherencia global A 5% 10% 26% 59%
B 5% 11% 29% 55%
Textual
i A 6% 22% 33% 40%
Cohesion textual
B 6% 23% 31% 40%
Convenciones A 18% 6% 18% 58%
. Puntuacion
de leglblhdad B 21% 7% 17% 559%
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Dominio Indicador Cantidad de errores e E G
Forma A Forma B
0 28% 28%
1 9% 9%
2 5% 6%
3 6% 5%
4 7% 6%
5 6% 5%
6 5% 7%
7 5% 4%
8 4% 5%
- 9 4% 4%
Textual Concordancia 10 5% 3%
oracional
11 3% 3%
12 3% 3%
13 2% 3%
14 2% 1%
15 1% 1%
16 1% 1%
17 1% 1%
18 3% 4%
19 1% 1%
20 0 mas 1% 1%
0 16% 16%
1 8% 10%
2 8% 8%
3 7% 7%
4 8% 7%
5 7% 7%
6 7% 8%
7 6% 5%
8 5% 6%
c ) 9 5% 5%
onvenciones
fi 1 % %
de legibilidad Ortografia 0 5% 3%
11 3% 3%
12 3% 3%
13 2% 3%
14 2% 1%
15 1% 1%
16 1% 1%
17 1% 1%
18 3% 4%
19 1% 1%
20 0 mas 1% 1%
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Dominio Indicador Cantidad de errores AR EERE
Forma A Forma B

0 16% 16%

1 8% 9%

2 7% 7%

3 6% 7%

4 9% 8%

5 7% 6%

6 7% 8%

7 6% 5%

8 5% 7%

c ) s ond 9 5% 5%

onvenciones egmentacién de

10 5% 4%

de legibilidad palabras e 2
11 3% 4%

12 3% 3%

13 3% 3%

14 2% 2%

15 2% 1%

16 1% 1%

17 2% 1%

18 3% 4%

19 1% 1%

20 0 mas 1% 1%
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2.6. Tiempo disponible para contestar las pruebas

Dependiendo de la prueba y grado, los estudiantes cuentan con un tiempo maximo para contestar sus

pruebas, tal como se ilustra en la siguiente tabla:

Tiempo mdximo para contestar las pruebas

Lectura Matematica Ciencias naturales Escritura
Tercer grado 60 minutos 60 minutos no aplica 45 minutos
Sexto grado 60 minutos 70 minutos 60 minutos 45 minutos

2.7. Seleccidn de items para el ensamblaje de las
pruebas definitivas

2.7.1. El procedimiento de ensamblaje

Luego del andalisis estadistico y psicométrico de los datos entregados por los paises, se comenza el proceso
de ensamblaje de las pruebas definitivas. Para esto se contactan expertos disciplinarios para las pruebas
de matematica, ciencias y lectura, con amplia experiencia en ensamblaje de pruebas, para hacer la se-
leccion de los items definitivos y definir en primera instancia su orden de presentacion en cada bloque
de las pruebas definitivas del TERCE.

Los expertos trabajan usando como insumos los items, un resumen de sus propiedades métricas, y el

instructivo de ensamblaje.

La informacion de anélisis entregada al experto incluye informacion descriptiva del item, el grado de
dificultad, las observaciones cualitativas registradas acumulativamente por MIDE UC y aquellas enviadas
desde los paises participantes en el estudio. Adicionalmente se adjunta una recomendacién de inclusion
en el ensamblaje definitivo, basada en el cumplimiento de los criterios psicométricos definido en el plan
de analisis. En el caso de las preguntas abiertas se incluyen graficos con las curvas del analisis TRI y el

porcentaje de concordancia obtenido en la doble correccién internacional.

El instructivo de ensamblaje indica los requerimientos basicos, relativos a los cuatro bloques TERCE a
ensamblar, la combinacién ideal de estos en los cuadernillos de pruebas junto a los dos bloques anclas
(SERCE), la distribucion de dominios y procesos por bloque y forma, la distribucion de los niveles de

dificultad por bloque.
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Una vez realizado el ensamblaje preliminar, se efectua una revisién del cumplimiento de lo requerido
en el instructivo de ensamblaje y se genera una planilla por prueba, en la cual se indica el item, bloque
al que se habia asignado, posicién en el bloque, y las caracteristicas del mismo (abierto/cerrado, dominio,
proceso, grado dificultad, y rango de dificultad). En esta etapa se identifican los items que teniendo una
clasificacion limite, deben ser incluidos en el ensamblaje para completar las especificaciones técnicas

de contenido.

Todas las preguntas a ensamblar son revisadas en detalle por el equipo central de MIDE UC, con todos
los insumos anteriormente mencionados, las observaciones realizadas por los expertos de cada pais en
la revision de items de la etapa piloto y los anéalisis DIF entre paises y géneros. En algunos casos es ne-
cesario realizar pequenos ajustes de forma a los items (Ej.: contrastar imagenes, actualizar fechas, faltas
detectadas post pilotaje, etc.), siempre buscando mejorar su comprension con la menor intervencion

posible. Estos ajustes son incluidos en la planilla de ensamblaje definitivo de cada prueba.

Asimismo, los items que presentan altos indices de DIF entre paises, son revisados frente a las observa-
ciones de éstos, y en los casos en que se aprecia un sesgo respecto de la realidad del pais, son retirados

del ensamblaje definitivo y reemplazados con un item lo mas equivalente posible en aspectos técnicos.

Una vez finalizada esta revision individual de los {tems, se procede a realizar revisiones por bloque y
prueba, tanto en comparacion de aspectos técnicos en pos del equilibrio de las formas, como en relacion
a eventuales conflictos de preguntas que no hubiesen sido identificados previamente. En funcién de
esta revisién se realizan ajustes finales. La Tabla 44 muestra la combinacion de bloques que compone

cada cuadernillo de prueba para la aplicacion definitiva de TERCE.

Composicién de cuadernillos por bloques

Composicién de cuadernillos L3, L6, M6, C6 Composicion de cuadernillos M3
Cc1 Bl B2 Cc1 Bl B4
C2 B3 B4 C2 B3 B2
C3 B5 Bl C3 B5 Bl
C4 Bo B3 Cc4 B6 B3
C5 B2 B6 C5 B2 B5
Cé6 B4 B5 Cé B4 Bé
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2.7.2. Composicion final de los cuadernillos de prueba

A continuacion, se presenta la constitucion de las formas definitivas de las pruebas, indicando en cada
caso la cobertura de la tabla de especificaciones (a nivel general y por bloque), el nivel de dificultad por
bloque y cuadernillo. Después se detalla la composicion precisa de cada uno de los blogues, indicando
los items incluidos, un resumen de sus propiedades psicométricas, asi como su clasificacion derivada de
estas. Finalmente, se incluye un resumen de las dificultades psicométricas de aquellos pocos items que

fueron incluidos en las versiones definitivas de las pruebas y que no son plenamente adecuados.

Lectura tercer grado

El principal referente para hacer el ensamblaje de las pruebas es la tabla de especificaciones que deriva

del andlisis curricular. Dicha tabla inicial es la siguiente:

Tabla de especificaciones inicial prueba de lectura tercer grado

Proceso
Dominio Total %
Literal Inferencial Critico
Comprension intratextual 55% 30% 3% 88%
Metalingtiistico y tedrico 0% 12% 0% 12%
Total % 55% 42% 3% 100%

En cuanto a la cobertura de la tabla de especificaciones por forma, la propuesta original contempla que
los bloques tengan una composicién proporcionalmente representativa de esta, de manera tal que las
formas sean equivalentes, velando porque tengan, ademas, un grado de dificultad similar. El cumplimiento
de estas condiciones se ve limitado debido a la composicion de los bloques de anclaje, ya que ellos no
representan cabalmente la tabla de especificaciones del TERCE y su comportamiento es distinto al de los
demas bloques, ya que en general incluye items de mayor dificultad, y ademas una menor proporcién de
ellos -73%- quedan en la categoria “candidatos a ensamblaje” versus 87% de los items nuevos clasificado
en esa categoria. Dado que los bloques de anclaje deben combinarse con cada uno de los bloques nue-
vos, pero también hay formas que estdn compuestas solo de bloques nuevos, no resulta posible poder
compensar las particularidades de los blogues de anclaje con los bloques que los acompanan. Esto se ve
especialmente dificultado por la asociacién entre items y textos que existe en la prueba de lectura, lo

que resta flexibilidad al proceso de seleccién de items.
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Ante esta situacion, se opta por ensamblar 4 blogues nuevos que tengan una cobertura similar y rela-
tivamente representativa de la tabla de especificaciones (ver Tabla 30), la que, sin embargo, no queda
plenamente balanceada al considerar la totalidad de los bloques que componen la prueba definitiva (ver

Tabla 31). Mas especificamente, la cobertura global es adecuada en términos de los aunque a nivel de

proceso cognitivo, hay una sub-representacion del proceso literal a favor del inferencial.

Cobertura de tabla de especificaciones con items nuevos (excluyendo items de anclaje) lectura tercer grado

Proceso
Dominio Total %
Literal Inferencial Critico
Comprension intratextual 23 15 1 39 89%
Metalingiistico y teodrico 0 5 0 5 11%
Total 23 20 1 44 100%
% 52% 45% 2% 100%
JELIER:Y)
Cobertura de tabla de especificaciones con total de items incluidos lectura tercer grado
Proceso
Dominio Total %
Literal Inferencial Critico
Comprension intratextual 25 30 2 57 86%
Metalingiistico y teodrico 0 9 0 9 14%
Total 25 39 2 66 100%
% 38% 59% 3% 100% --
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Ante la diferencia del nivel de dificultad entre bloques, se opta por formar cuadernillos que cumplan con
el requisito de combinar cada bloque nuevo al menos una vez con cada uno de los de anclaje, procurando

minimizar las diferencias de nivel de dificultad por forma (ver Tabla 32 y Tabla 33).

Grado de dificultad promedio por bloque lectura tercer grado

Bloques Grado dificultad promedio

Bloque 1 (nuevo) 52,1
Bloque 2 (nuevo) 541
Bloque 3 (nuevo) 53,0
Bloque 4 (nuevo) 53,4
Bloque 5 (anclaje) 41,0
Bloque 6 (anclaje) 36,2

Total 48,3

Grado de dificultad promedio por forma lectura tercer grado

Formas Grado dificultad promedio
Cuadernillo 1 (B1-B2) 53,1
Cuadernillo 2 (B3-B4) 53,2
Cuadernillo 3 (B5-B1) 46,5
Cuadernillo 4 (B6-B3) 44.6
Cuadernillo 5 (B2-B6) 4572
Cuadernillo 6 (B4-B5) 472

Total 48,3
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A continuacién, se detallan los items que son incluidos en el ensamblaje final con un resumen de sus
propiedades métricas (Tabla 34), asi como su clasificacion de acuerdo con los criterios establecidos en el

plan de andlisis (Tabla 35).

Resumen propiedades métricas items lectura tercer grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 L31A01001A 1 72,4 -1,29 0,833 0,94
1 L31BO5002A 2 39,2 0,51 0,464 12
1 L31B04003A 3 61,6 -0,66 0,726 12
1 L31A04009C 4 43,5 0,28 0,662 124
1 L31A01010C 5 55,5 -0,34 0,718 127
1 L31B04011C 6 63,2 -0,76 0,721 2,37
1 L31A06076C 7 252 1,32 0,479 2,01
1 L31A01032J 8 69,3 111 0,789 0,77
1 L31A04035J 9 69,5 -1,14 0,802 2,27
1 L31C01033J 10 47,6 0,06 0,683 2,71
1 L32B08034J 11 257 1,29 0,452 187
2 L31A04029G 1 40,0 0,34 0,63 2,29
2 L31B08020G 2 53,4 -0,35 0,748 2,6
2 L31A02098T 3 57,7 -0,6 0,781 2
2 L31A02073T 4 62,7 -0,83 0,674 17
2 L31A01072T 5 41,2 0,28 0,678 1,53
2 L31A01074T 6 48,4 -0,09 0,513 17
2 L31A04042L 7 44.2 0,11 0,637 1,52
2 L31A02087L 8 46,4 -0,02 0,565 1,03
2 L31A01041L 9 76,2 -1,63 0,773 1,53
2 L31B04043L 10 55,0 -0,47 0,728 2,03
2 L31BO6088L 11 70,0 -1,28 0,727 2,8
3 L31A02069S 1 61,9 -0,81 0,778 1,56
3 L31A02068S 2 42,6 0,22 0,685 2,3
3 L31A02067S 3 64,7 -0,93 0,775 1,76
3 L31A06077U 4 63,5 -0,96 0,711 0,87
3 L31B04078U 5 38,0 0,42 0,489 1,53
3 L31A02099Q 6 38,1 0,5 0,555 2,88
3 L31B06063Q 7 63,42 -0,89 0,689 2,85
3 L31C01059Q 8 74,6 -1,57 0,689 21
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
3 L31A02061Q 9 352 0,57 0,438 2,64
3 L31A02065R 10 48,9 -0,1 0,548 113
3 L31B04064R 11 52,4 -0,28 0,582 13
4 L31A06018F 1 41,5 0,34 0,632 2,09
4 L31B0O4019F 2 61,1 -0,73 0,674 1,76
4 L31A030540 3 54,2 -0,36 0,777 2,22
4 L31A010550 4 42,8 0,25 0,649 3,02
4 L31B0460530 5 64,0 -0,89 0,762 1,95
4 L31A02096Z 6 75,5 -1,57 0,756 0,93
4 L31A01102Z 7 58,5 -0,62 0,768 18
4 L31A01103Z 8 28,0 0,97 0,532 2,36
4 L32B08097Z 9 46,9 -0,04 0,693 2,06
4 L31A01083X 10 73,0 -1,41 0,771 1,43
4 L31A02084X 1 41,4 0,29 0,507 1,03
5 L31B05501Za 1 46,9 -0,09 0,696 1,42
5 L32B09502Za 2 254 1,07 0,49 311
5 L31B06503Za 3 28,0 0,91 0,165 2,26
5 L31B06504Za 4 39,3 0,29 0,663 1,96
5 L31B08505Za 5 30,6 0,76 0,568 2,9
5 L31A06506Zb 6 45,0 -0,01 0,611 1,82
5 L31B04507Zb 7 554 -0,53 0,723 1,28
5 L31B04508Zb 8 471 -0,12 0,755 1,65
5 L31B05509Zb 9 29,7 0,8 0,569 1,15
5 L31B06510Zb 10 38,2 0,32 0,5 1,99
5 L31B06511Zb 1 65,3 -1,08 0,675 115
6 L31B05512Z¢c 1 60,4 -0,69 0,567 1,04
6 L32B09513Zc 2 339 0,6 0,557 4,04
6 L32B09514Zd 3 32,8 0,65 0,462 1,87
6 L31B04515Zd 4 40,11 0,28 0,637 3,14
6 L31B06516Zd 5 35,8 0,49 0,519 4,41
6 L31B02517Zd 6 35,0 0,53 0,365 7,65
6 L31B04518Zd 7 378 0,39 0,532 4,01
6 L.31B08519Zd 8 32,8 0,65 0,516 327
6 L31A02520Ze 9 323 0,66 0,572 0,94
6 L31A02521Z¢e 10 34,7 0,53 0,586 2,67
6 L31C01522Ze 11 22,9 1,21 0,586 1,44
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Como se sefiala anteriormente, los Unicos motivos para incluir items clasificados en una categoria distinta
de “Candidatos a ensamblar” es el cumplimiento de la cobertura de la tabla de especificaciones o que se
trate de un item de anclaje (Tabla 51). En la Tabla 52 se presenta un resumen de los problemas métricos

especificos que presentaron estos items en la aplicacion piloto.

Clasificacion de items de ensamblaje definitivo lectura tercer grado

Items ftems ftems
“Candidatos a “ ” « " Total
” En duda’ No ensamblar
ensamblar’
Iterns nuevos 42 2 0 44
ftems de anclaje 16 5 1 22
Total 58 7 1 66
Tabla 52
Resumen problemas métricos por item de lectura tercer grado
Codigo de item Problemas detectados prueba lectura tercer grado

« El porcentaje de respuestas correctas sobrepasa el 80% en 6 paises.

L31A01041L

« Se presenta problema de correlacién de un distractor en 1 pais.

« El porcentaje de respuestas correctas no alcanza el 20% en 1 pais.
L31A06018F « Existe un distractor que funciona como respuesta correcta en 1 pais.

e Se presentan problemas de correlacion de distractores en 4 paises.
e Elvalor del OUTFIT se situa entre 1,3 v 1,5 en 1 pais.

« EL porcentaje de respuestas correctas es inferior a 20% en 2 paises.

« Hay un distractor con correlaciéon levemente sobre O a nivel regional.
L32B09502Za « En 3 paises la biserial de la opcién correcta se situa entre 0,2 y 0,3.

« En 8 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.

e Elvalor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 2 paises.

o Elporcentaje de respuestas correctas es inferior al 20% en 1 pais.
« En 5 paises la biserial de la opcion correcta es menor a O,2.

L31B08505Z
4 « En 10 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.
e Elvalor del OUTFIT se situia entre 1,3 y 1,5 en 1 pais y sobrepasa 1,5 en 1 pais.
o Elporcentaje de respuestas correctas no alcanza el 20% en 2 paises.
L31B055097b o En 2 paises la biserial de la opciéon correcta se sitia entre 0,2y 0,3.

« En 4 paises algun distractor presenta problemas de correlacién.
o Elvalor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 1 pais.




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Cddigo de item Problemas detectados prueba lectura tercer grado

e Hay un distractor con correlacion levemente sobre O a nivel regional.
e En 4 paises la biserial de la opcion correcta se sittia entre 0,2 y 0,3.
L32B095147Zd e En 4 paises la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2.

e En 8 paises algin distractor presenta problemas de correlacion.

e Elvalor del OUTFIT se situa entre 1,3y 1,5 en 1 pais.

« A nivel regional la biserial de la opcion correcta se situa entre 0,2 vy 0,3, lo que también
sucede en 5 paises.

L31B025177d e En é paises }a biserial Qe la opcion correcta es menor a 0,2. 3

e A nivel regional un distractor presenta problemas de correlacion, lo que se presenta
también en 14 paises.

El valor del OUTFIT se situia entre 1,3 y 1,5 en 1 pais.

« Anivel regional la biserial de la opcién correcta es cercana a cero y un distractor presenta
L31B06503Za funcionamiento de respuesta correcta. El valor del INFIT se situia entre 1,3 y 1,5 y el del
OUTFIT supera 1,5.

Lectura sexto grado

El principal referente para hacer el ensamblaje de las pruebas es la tabla de especificaciones que deriva

del andlisis curricular. Dicha tabla inicial es la siguiente:

Tabla de especificaciones inicial prueba de lectura sexto grado

Proceso
Dominio % Total
Literal Inferencial Critico
Comprension intratextual 25% 44% 3% 72%
Comprension intertextual 3% 4% 3% 10%
Metalingiistico y teodrico 0% 18% 0% 18%
% Total 28% 66% 6% 100%

En cuanto a la cobertura de la tabla de especificaciones por forma, la propuesta original contempla que los
bloques tengan una composicién proporcionalmente representativa de esta, de manera tal que las formas
sean equivalentes, velando por que tengan, ademads, un grado de dificultad similar. El cumplimiento de
estas condiciones se da satisfactoriamente, dado que la composicion y comportamiento de los bloques

de anclaje es basicamente similar a la de los bloques nuevos, tal como se puede observar en las Tabla 38.
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Cobertura de tabla de especificaciones con total de items incluidos lectura sexto grado

Proceso
Dominio Total %
Literal Inferencial Critico
Comprension intratextual 23 48 1 72 75%
Comprension intertextual 3 5 3 11 11%
Metalingtistico y tedrico 0 13 0 13 14%
Total 26 66 4 96 100%
% 27% 69% 4% 100%

A continuacion se presenta la dificultad promedio de los bloques y las formas finalmente ensambladas
(Tabla 52 v Tabla 53).

Grado de dificultad promedio por bloque lectura sexto grado

Bloques Grado dificultad promedio

Bloque 1 (nuevo) 57,5
Bloque 2 (nuevo) 58,1
Bloque 3 (nuevo) 55,5
Bloque 4 (nuevo) 56,3
Bloque 5 (anclaje) 52,1
Blogue 6 (anclaje) 54,0

Total 55,6

Grado de dificultad promedio por forma lectura sexto grado

Formas Grado dificultad promedio
Cuadernillo 1 (B1-B2) 57.8
Cuadernillo 2 (B3-B4) 55,9
Cuadernillo 3 (B5-B1) 54,8
Cuadernillo 4 (B6-B3) 54,8
Cuadernillo 5 (B2-B6) 56,1
Cuadernillo 6 (B4-B5) 54,2

Total 55,6




Para dar cuenta de este ensamblaje, los items utilizados fueron los siguientes:

Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Resumen propiedades métricas items lectura sexto grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 L61B09105Zg 1 52,5 0,16 0,738 2,43
1 L62B11107Zg 2 65,6 -0,45 0,778 2,45
1 L62B11106Zg 3 52,8 0,13 0,606 1,56
1 L62B10104Zg 4 65,9 -0,56 0,668 2,62
1 L63B05108Zg 5 73,7 -0,95 0,815 0,87
1 L61B04012D 6 63,7 -0,43 0,56 1,93
1 L61A03011D 7 59,2 -0,15 0,583 2,96
1 L61A04123Zb 8 71,6 -0,87 0,77 0,71
1 L61A041227b 9 732 -0,95 0,825 0,94
1 L61B06125Zb 10 70,8 -0,82 0,709 1,99
1 L61B141247Zb 11 59,6 -0,19 0,563 2,28
1 L63B05033A 12 32,3 127 0,481 3,83
1 L61BO3002A 13 41,2 0,74 0,577 11
1 L61A01001A 14 38,2 0,9 0,23 1,26
1 L61B080490 15 63,7 -0,5 0,717 1,54
1 L63B030470 16 36,5 0,95 0,59 3,11
2 L61B10148K 1 46,8 0,41 0,599 151
2 L61AO1147K 2 52,2 0,14 0,698 112
2 L61B06024H 3 66,3 -0,64 0,833 0,91
2 L61A01023H 4 68,8 -0,78 0,705 0,68
2 L61B04102Za 5 67,1 -0,54 0,74 1,1
2 L61B05103Za 6 40,4 0,8 0,555 2,36
2 L61A01101Za 7 85,6 -1,81 0,721 0,81
2 L61B14120Za 8 68,0 -0,73 0,744 0,81
2 L61B14060R 9 65,8 -0,5 0,664 1,04
2 L61BO6059R 10 64,8 -0,44 0,744 1,23
2 L61A01061R 11 70,5 -0,78 0,522 0,68
2 L61B10075V 12 67,3 -0,73 0,682 1,3
2 L61C06155V 13 36,5 0,91 0,525 2,39
2 L62C04074V 14 29,5 1,3 0,431 121
2 L62A02077V 15 45,8 0,46 0,675 0,94
2 L63B05078V 16 53,8 0,02 0,732 2,56
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
3 L63B05022G 1 69,3 -0,82 0,574 111
3 L61B14020G 2 61,9 -0,41 0,548 1,34
3 L61B08019G 3 52,4 0,09 0,67 1,21
3 L61A04095S 4 81,7 -1,45 0,834 0,74
3 L61B06064S 5 40,1 0,86 0,372 1,16
3 L61B14096S 6 75,5 -1,01 0,801 11
3 L63B11063S 7 513 0,31 0,536 1,03
3 L61A02118Z 8 51,7 0,15 0,694 1,87
3 L61A04116Z 9 457 0,47 0,551 1,34
3 L61A04098Z 10 774 -1,23 0,842 1,23
3 L43B03099Z 11 35,6 1,08 0,453 3,43
3 L61B06068T 12 52,3 0,07 0,758 1,52
3 L61B08069T 13 551 -0,02 0,506 0,97
3 L61B14066T 14 66,2 -0,62 0,673 0,65
3 L62A01065T 15 492 0,33 0,762 1,39
3 L62B13067T 16 22,4 19 0,494 1,85
4 L62B061447Zj 1 68,5 -0,85 0,628 124
4 L62B13145Z] 2 44,0 0,64 0,644 0,98
4 L61B14058Q 3 47,4 0,38 0,539 1,05
4 L61A04057Q 4 74,2 -1,06 0,757 0,79
4 L61B09072U 5 491 0,37 0,547 18
4 L63B04073U 6 68,5 -0,67 0,735 1,26
4 L63B06151U 7 64,4 -0,53 0,758 1,43
4 L63B05091N 8 50,1 0,27 0,544 17
4 L62C04089N 9 64,2 -0,45 0,75 2,56
4 L62A02046N 10 50,2 0,3 0,7 0,78
4 L61B11090N 11 64,4 -0,48 0,724 1,22
4 L63B01042L 12 38,0 0,84 0,571 0,92
4 L61B15040L 13 76,1 -1,28 0,766 0,79
4 L61B06039L 14 51,2 0,16 0,691 1,67
4 L61B10093Y 15 292 1,42 0,602 0,65
4 L61B14092Y 16 615 -0,38 0,753 1,36
5 L61A03501Zk 1 66,7 -0,6 0,687 1,21
5 L61A01502Zk 2 75,7 -1,15 0,768 0,78
5 L61B05503Zk 3 70,4 -0,82 0,738 0,85
5 L61B05504Zk 4 78,4 -1,34 0,697 1,21
5 L61C02505Z1 5 66,8 -0,61 0,652 1,86




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
5 L61B1050671 6 28,3 1,45 0,419 1,93
5 L61A0250771 7 63,1 -0,43 0,702 1,93
5 L61B0550871 8 298 1,36 0,507 2,03
5 L61B03509Zm 9 28,6 1,43 0,626 1,21
5 L61B13510Zm 10 38,1 0,87 0,548 1,86
5 L61B14511Zm 1 371 0,93 0,613 2,45
5 L61A01512Zn 12 293 1,38 0,617 2,58
5 L61B05513Zn 13 54,0 0 0,692 0,82
5 L61B055147Zn 14 72,7 -1,09 0,807 1,01
5 L61B14515Zn 15 29,4 1,35 0,422 2,35
5 L61B05516Zn 16 65,2 -0,68 0,74 15
6 L61A015177q 1 871 -1,97 0,727 0,62
6 L61A02518Zq 2 28,8 1,43 0,388 532
6 L61A02519Zq 3 441 0,61 0,526 0,71
6 L61A04520Zq 4 42,3 0,69 0,565 1,78
6 L61A045217q 5 75,6 -1,09 0,738 0,97
6 L61B055227q 6 69,4 -0,71 0,604 1,49
6 L61B04523Z0o 7 50,9 0,26 0,494 13
6 L61B025247Z0 8 50,6 0,27 0,64 0,65
6 L61B04525Z0 9 56,5 -0,03 0,598 1,98
6 L63B05526Z0 10 43,0 0,65 0,436 1,36
6 L61B145277Z0 11 60,9 -0,27 0,704 3,15
6 L63B05528Z0 12 58,9 -0,18 0,619 2,59
6 L61B145297Zp 13 38,7 0,85 0,457 1,75
6 L61B14530Zp 14 67,9 -0,69 0,671 0,81
6 L61B05531Zp 15 55,2 -0,01 0,605 13
6 L63B13532Zp 16 34,54 1,06 0,462 1,69

Clasificacion de items de ensamblaje definitivo lectura sexto grado
ftems “Candidatos ftems ftems Total
a ensamblar” “En duda” “No ensamblar”
ftems nuevos 57 7 0 64
fterns de anclaje 23 8 1 32
Total 80 14 2 96
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Como se sefiald anteriormente, los inicos motivos para incluir items clasificados en una categoria distinta
de “Candidatos a ensamblar” es el cumplimiento de la cobertura de la tabla de especificaciones o que se
trate de un item de anclaje. En la Tabla 59 se muestra un resumen de los problemas métricos especificos

que presentan estos items en la aplicacion piloto.

Resumen problemas métricos por item de lectura sexto grado

Cédigo de item Problemas detectados prueba lectura sexto grado

« Anivel regional la biserial de la opcién correcta es cercana a cero en uno de los cuadernillos,
L61AO1001A mientras que en el otro un distractor presenta funcionamiento de respuesta correcta. El
valor del INFIT es 1,3 y el del OUTFIT supera levemente 1,5.

« El porcentaje de respuestas correctas sobrepasa el 80% a nivel regional aun cuando la
dificultad estd dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI, situacién que se presenta

L61A01101Z
a también en 13 paises.
« En 1 pais se presentan problemas de discriminacién y de correlaciéon de un distractor.
« A nivel regional un distractor presenta problemas de correlacion.
« En 6 paises la biserial de la opcién correcta se situa entre 0,2 y 0,3.
L61A025187q « En 5 paises la biserial de la opcion correcta es menor a O,2.

e En 14 paises un distractor presenta problemas de de correlacion.
e Elvalor del INFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 3 paises.
o Elvalor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 5 paises y sobrepasa 1,5 en 1 pais.

« Elporcentaje de respuestas correctas se sitia entre 80 y 90% en 5 paises y sobrepasa el 0%
L61A04057Q en 1 pais aun cuando la dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.
« En 1 pais se presentan problemas de discriminacion y de correlacion de un distractor.

« Elporcentaje de respuestas correctas se situa entre 80 y 90% en 8 paises y sobrepasa el 20%
en 2 paises, aun cuando la dificultad est4 dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

e En 1 pais la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2.

« En 2 paises se presentan problemas de correlacion de un distractor.

L61A040955

« Elporcentaje de respuestas correctas se sitta entre 80 y 90% en 6 paises y sobrepasa el 90%

L61A04098Z
61404078 en 2 paises, aun cuando la dificultad est4 dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

e En 1 pais el porcentaje de respuestas correctas es menor al 10% aun cuando la dificultad
esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

« En 3 paises un distractor presenta funcionamiento de respuesta correcta.

e En 1 pais la biserial de la opciéon correcta se sitta entre 0,2y 0,3.

e En 2 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

« En 3 paises se presentan problemas de correlacion de un distractor.

o Elvalor del INFIT se sitia entre 1,3 y 1,5 en 2 paises y sobrepasa 1,5 en 1 pais.

o Elvalor del OUTFIT sobrepasa 1,5 en 3 paises.

L61B04523Z0o

« Elporcentaje de respuestas correctas se situia entre 80 y 90% en 4 paises y sobrepasa el 90%
en 1 pais, aun cuando la dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

e En 2 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

e En 2 paises se presentan problemas de correlacion de un distractor.

L61B05504Zk




Cddigo de item

Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Problemas detectados prueba lectura sexto grado

L61B0550871

A nivel regional el valor del OUTFIT se situa entre 1,3y 1,5.

El porcentaje de respuestas correctas se situa entre 10 y 20% en 5 paises, aun cuando la
dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

En 2 paises la biserial de la opcion correcta se situa entre 0,2 y 0,3.

En 4 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

En 8 paises se presentan problemas de correlacién de un distractor.

El valor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 4 paises y sobrepasa 1,5 en 2 paises.

L61B05514Zn

El porcentaje de respuestas correctas se sitia entre 80 y 90% en 2 paises y supera 0% en
2 paises, aun cuando la dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.
En 2 paises se presentan problemas de discriminacion.

L61B055227Zq

El porcentaje de respuestas correctas se sitia entre 80 y 90% en 3 paises, aun cuando la
dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

En 1 pais la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2.

En 3 paises se presentan problemas de correlacion de un distractor.

El valor del INFIT se sitta entre 1,3y 1,5 en 1 pais

El valor del OUTFIT se situia entre 1,3 y 1,5 en 1 pais y sobrepasa 1,5 en 1 pais.

L61B105067Z1

El porcentaje de respuestas correctas se sitta entre 10 y 20% en 3 paises, aun cuando la
dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

En 4 paises la biserial de la opcién correcta se sitia entre 0,2y 0,3.

En 4 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

En 9 paises se presentan problemas de correlaciéon de un distractor.

El valor del OUTFIT se situia entre 1,3 y 1,5 en 6 paises y sobrepasa 1,5 en 1 pais.

L61B14515Zn

A nivel regional el valor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 y un distractor presenta
problemas de correlacion.

El porcentaje de respuestas correctas se sitia entre 10 y 20% en 1 paises, aun cuando la
dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.

En 4 paises la biserial de la opcién correcta se situa entre 0,2 y 0,3.

En 7 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

En 12 paises se presentan problemas de correlacion de un distractor.

El valor del INFIT se sitta entre 1,3y 1,5 en 4 paises.

El valor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 6 paises y sobrepasa 1,5 en 4 pais.

L61B15040L

El porcentaje de respuestas correctas se situa entre 80 y 90% en 4 paises y supera el 90%
en 4 paises, aun cuando la dificultad esta dentro de los limites aceptables en el enfoque TRI.
En 4 paises la biserial de la opcién correcta se sitia entre 0,2y 0,3.

En 4 paises se presentan problemas de correlacion de un distractor.
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Matemadtica tercer grado

La tabla de especificaciones que deriva del andlisis curricular, y que constituye el referente inicial para

hacer el ensamblaje de las pruebas definitivas es la siguiente:

Tabla de especificaciones inicial prueba de matemadtica tercer grado

Proceso
Dominio Reconocimiento Solucion de Solucion de % Total

de objetos y problemas problemas

elementos simples complejos
Numeros 8% 8% 7% 23%
Geometria 6% 12% 7% 25%
Medicion 6% 18% 5% 29%
Estadistica 1% 7% 5% 13%
Variacion 6% 3% 1% 10%

% Total 27% 48% 25% 100%

En cuanto a la cobertura de la tabla de especificaciones por forma, la propuesta original contempla que

los bloques tengan una composicién proporcionalmente representativa de esta, de manera tal que las

formas sean equivalentes, velando porque tengan, ademas, un grado de dificultad similar. El cumplimiento

de estas condiciones se da satisfactoriamente, ya que la composicion y comportamiento de los bloques

de anclaje es basicamente similar a la de los bloques nuevos.

Cobertura de tabla de especificaciones con total de items incluidos matemadtica tercer grado

Proceso
Dominio Reconocimiento| Soluciéon de Solucion de Total %

de objetos y problemas problemas

elementos simples complejos
Numeros 6 7 5 18 24%
Geometria 7 8 2 17 23%
Medicion 4 12 5 21 28%
Estadistica 2 5 3 10 14%
Variacion 4 3 1 8 11%

Total 23 35 16 74 100%

% 31% 47% 22% 100% -




Se presenta a continuacion la dificultad promedio de los blogues y las formas finalmente ensambladas

(Tabla 62 vy Tabla 63) para la prueba de matematica tercer grado.

Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO

Grado de dificultad promedio por bloque matemadtica tercer grado

Bloques Grado dificultad promedio

Blogue 1 (nuevo) 48,9
Bloque 2 (nuevo) 458
Bloque 3 (nuevo) 46,7
Bloque 4 (nuevo) 44,7
Bloque 5 (anclaje) 449
Bloque 6 (anclaje) 53,9

Total 47,5

Grado de dificultad promedio por forma matemadtica tercer grado

Formas Grado dificultad promedio
Cuadernillo 1 (B1-B4) 46,8
Cuadernillo 2 (B3-B2) 46,3
Cuadernillo 3 (B5-B1) 46,9
Cuadernillo 4 (B6-B3) 50,3
Cuadernillo 5 (B2-B5) 45,4
Cuadernillo 6 (B4-B6) 493
Total 47,5
Para dar cuenta de este ensamblaje, los items utilizados fueron los siguientes:
Resumen propiedades métricas items matemadtica tercer grado
Bloque ftem Posicion % R Correcta Dlﬁ.ﬁ;itad Biserial % Omision
M3N1009C 1 53,2 -0,69 0,61 3,55
M3G2065C 2 39,9 -0,08 0,534 317
M3G2213C 3 47,9 -0,44 0,662 4,92
M3G1052C 4 51,8 -0,66 0,672 3,57
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Bloque ftem Posicién % R Correcta Diﬁ.;Eitad Biserial % Omisién
1 M3M1077C 5 453 -0,35 0,6 2,59
1 M3M2069C 45,0 -0,29 0,696 1,25
1 M3M2067C 7 27,5 0,68 0,605 2,51
1 M3M2102C 8 20,4 1,14 0,454 1,32
1 M3E2262C 9 751 -1,85 0,76 1,04
1 MB3E2041C 10 63,1 -1,22 0,766 1,57
1 M3V1254C 11 68,9 -1,37 0,718 1,65
1 M3G3186A 12 Pregunta abierta
2 M3V1255C 1 70,8 -1,59 0,741 2,83
2 M3G1072C 2 57,5 -0,91 0,652 1,47
2 M3M2234C 3 22,2 0,97 0,553 2,57
2 M3G2047C 4 52,5 -0,61 0,486 1,95
2 M3M2103C 5 86,6 -2,94 0,662 14
2 M3M2064C 6 23,9 0,8 0,557 2,4
2 M3M3032C 7 45,5 -0,35 0,313 3,01
2 M3M2066C 8 27,3 0,88 0,627 2,19
2 MBE1074C 9 60,2 -0,99 0,723 11
2 MS3E3089C 10 37,0 0,04 0,528 81
2 MBE2005C 11 20,7 1,01 0,617 2,28
2 M3N3160A 12 Pregunta abierta
3 M3N1055C 1 54,7 -0,81 0,753 5,62
3 M3N2101C 2 30,2 0,49 0,6 6,35
3 M3N3096C 3 31,3 0,37 0,609 3,57
3 M3N2028C 4 45,8 -0,33 0,614 53
3 M3G1251C 5 67,85 -1,5 0,612 2,03
3 M3G1054C 6 51,7 -0,63 0,67 2,32
3 M3G2045C 7 371 0,09 0,668 1,57
3 M3M2105C 8 20,6 1,33 0,632 111
3 M3M2104C 9 49,0 -0,44 0,618 0,88
3 M3E2263C 10 56,1 -0,68 0,798 1,81
3 M3V1253C 11 69,5 -1,59 0,604 5,61
3 M3E2190A 12 Pregunta abierta
4 M3N1002C 1 42,4 -0,16 0,669 2,02
4 M3N1039C 2 52,5 -0,68 0,62 4,04
4 M3N3248C 3 274 0,68 0,593 5,97
4 M3N3236C 4 21,4 1,04 0,665 1,94
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Bloque ftem Posicién % R Correcta Diﬁ]c.;itad Biserial % Omisién
4 M3G2259C 5 60,3 -1,05 0,629 2,29
4 M3G3261C 6 57,6 -0,76 0,692 1,97
4 M3M1246C 7 50,2 -0,58 0,652 6,03
4 M3M2090C 8 331 0,28 0,601 2,13
4 M3M2031C 9 37,3 0,04 0,39 1,69
4 MBE3257C 10 40,4 -0,05 0,74 3,71
4 M3V1262C 11 68,8 -1,52 0,683 3,42
4 M3G2199A 12 Pregunta abierta
5 M3N1501C 1 59,7 -0,88 0,652 1,57
5 M3N2502C 2 20,9 1,22 0,664 2,52
5 M3N2503C 3 333 0,45 0,618 2,17
5 M3N3504C 4 40,9 0,04 0,684 3,71
5 M3N1505C 5 78,8 -2,08 0,725 2,33
5 M3N2506C 6 35,4 0,33 0,695 6,04
5 M3N2507C 7 371 0,24 0,658 1,16
5 M3V2508C 8 47,8 -0,31 0,717 4,66
5 M3G1509C 9 70,0 -1,51 0,734 3,15
5 M3G3510C 10 36,0 0,28 0,692 2,08
5 M3M1511C 11 49,86 -0,43 0,625 3,78
5 M3M2512C 12 28,9 0,69 0,489 3,68
5 M3M2185A 13 Pregunta abierta
6 M3M2601C 1 28,8 0,72 0,666 1,76
6 M3G2612C 2 81,9 -2,37 0,744 1,09
6 M3G1603C 3 73,5 1,74 0,783 1,38
6 M3M1604C 4 37,7 0,21 0,555 516
6 M3M3605C 5 41,9 -0,01 0,538 8,88
6 MSBE1606C 6 77,0 -2,01 0,799 1,38
6 M3E2607C 7 553 -0,71 0,781 2,02
6 MB3E3608C 8 44,9 -0,18 0,797 2,08
6 M3V3609C 9 42,1 -0,05 0,681 4,52
6 M3N2610C 10 441 -0,15 0,696 5,64
6 M3V2611C 11 351 0,34 0,557 3,56
6 M3G1602C 12 84,0 -2,73 0,713 1,35
6 M3N2209A 13 Pregunta abierta
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Clasificacion de items de ensamblaje definitivo matemdtica tercer grado

ftems Items ftems
“Candidatos a p ” “ ” Total
» En duda’ No ensamblar
ensamblar
[tems nuevos 44 6 0 50
Iterns de anclaje 21 3 0 24
Total 65 9 0 74

Enla Tabla 66, se presenta un resumen de los problemas métricos especificos que presentaron los items

de seleccién multiple en la aplicacion piloto.

Resumen problemas métricos por item de matemadtica tercer grado

Codigo de item Problemas detectados Prueba Matematica 3er grado

o El porcentaje de respuestas correctas no alcanza el 20% en 1 pafs.

e Hay un distractor con correlaciéon levemente sobre O a nivel regional.
M3E2005C e En 4 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

e En 1 paisla biserial de la opcién correcta se sitia entre 0,2 y 0,3.

e En 6 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.

o El porcentaje de respuestas correctas es mayor a 80% en 12 paises.

La dificultad en TRI es menor a -3 en 9 paises

M3M2103C » En 1 pais la biserial de la opciéon correcta se situa entre 0,2 y 0,3 y un distractor presenta
problemas de correlacion.

El valor del OUTFIT se situa sobre 1,5 en 1 pais.

o El porcentaje de respuestas correctas no alcanza el 20% en 8 paises.

e A nivel regional hay un distractor con problemas de correlacion.

e En 4 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

e En 4 paises la biserial de la opcién correcta se situa entre 0,2 v 0,3.

» En 13 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.

o Elvalor del OUTFIT se situa se situa entre 1,3 y 1,5 en 2 paises y sobre 1,5 en 1 pais.

M3M2102C

e En 2 paises la biserial de la opcién correcta es menor o igual a 0,3.

M3G2259C
e En 4 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.

e A nivel regional un distractor presenta problemas de correlacién.

e Se presentan problemas de discriminacion en 12 paises:

e En 2 paises la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2 y la de un distractor es mayor
a esta.

e En 10 paises un distractor presenta problemas de correlacién.

El valor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 1 pais y sobre 1,5 en 3 paises.

M3N2502C
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Cddigo de item Problemas detectados Prueba Matematica 3er grado

e Se presentan problemas de discriminacién en 10 paises:

e En 1 paisla biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.
M3M2512C o En 1 paisla biserial de la opcién correcta se sitia entre 0,2y 0,3.
e En 8 paises un distractor presenta problemas de correlacion.

o Elvalor del OUTFIT se situa se situa entre 1,3y 1,5 en 2 paises.

» Elporcentaje de respuestas correctas supera el 80% en 12 paises y a nivel regional. Mientras
que en TRI la dificultad es menor a -3 en 8 paises.

M3G1602C e En1pais la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

o En 2 paises algiin distractor presenta problemas de correlacion.

o Elvalor del OUTFIT supera 1,5 en 3 paises.

Matematica sexto grado

Aligual que en todos los casos anteriormente reportados, el referente inicial para hacer el ensamblaje de

las pruebas es la tabla de especificaciones que deriva del analisis curricular, que corresponde a lo siguiente:

Tabla de especificaciones inicial prueba de matematica sexto grado

Proceso

Dominio Reconocimiento Solucion de Solucion de % Total

de objetos y problemas problemas

elementos simples complejos

Campo numeérico 5% 5% 5% 15%
Campo geométrico 5% 10% 10% 25%
Campo de la medicion 5% 15% 5% 25%
Campo estadistico 4% 6% 5% 15%
Campo de la variacion 5% 10% 5% 20%
% Total 24% 46% 30% 100%

En cuanto a la cobertura de la tabla de especificaciones por forma, la propuesta contempla que los bloques
tengan una composicion proporcionalmente representativa de esta, de manera tal que las formas sean

equivalentes, velando porque tengan, ademas, un grado de dificultad similar.

El cumplimiento de estas condiciones, en general, se da satisfactoriamente; sin embargo, la composicién
de los blogues ancla provoca un leve desbalance en la cobertura de la tabla de especificaciones, puesto
que estos blogues contienen una mayor proporcion de items del campo numeérico que lo indicado por
la tabla. Se opta por privilegiar bloques nuevos equivalentes y proporcionalmente representativos a la
tabla, lo que significa que la leve sobrerrepresentacion de {tems del campo numeérico opere en desmedro

del campo de la medicién y estadistico (ver Tabla 62).
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Cobertura de especificaciones con total de {tems incluidos matemadtica sexto grado

Proceso
Dominio Reconocimiento Solucién de Solucién de Total %
de objetos y problemas problemas
elementos simples complejos
Campo numérico 6 9 5 20 20%
Campo geométrico 8 9 8 25 26%
Campo de la medicién 3 14 3 20 20%
Campo estadistico 3 5 5 13 13%
Campo de la variacion 4 10 6 20 20%
Total 24 47 27 98 100%
% 24% 48% 28% 100%

Adicionalmente, uno de los bloques de anclaje (bloque 6) presentd un nivel de dificultad levemente
mayor a los demas blogues, ante lo cual se optd minimizar su impacto en la combinaciéon al conformar
los cuadernillos (ver Tabla 66). Se presenta a continuacion la dificultad promedio de los bloques vy las

formas finalmente ensambladas.

Grado de dificultad promedio por bloque matemadtica sexto grado

Bloques Grado dificultad promedio

Blogue 1 (nuevo) 48,3
Bloque 2 (nuevo) 42.8
Bloque 3 (nuevo) 46,4
Bloque 4 (nuevo) 47.6
Bloque 5 (anclaje) 429
Bloque 6 (anclaje) 30,9

Total 43,0
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Grado de dificultad promedio por forma matemdtica sexto grado

Formas Grado dificultad promedio
Cuadernillo 1 (B1-B2) 45,6
Cuadernillo 2 (B3-B4) 47,0
Cuadernillo 3 (B5-B1) 45,6
Cuadernillo 4 (B6-B3) 38,6
Cuadernillo 5 (B2-B6) 36,8
Cuadernillo 6 (B4-B5) 452

Total 43,0

Para dar cuenta de este ensamblaje, los items utilizados fueron los siguientes:

Resumen propiedades métricas items matemdtica sexto grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 M6N1230C 1 43,7 -0,37 0,645 3,99
1 M6N2112C 2 26,4 0,5 0,685 2,59
1 Mé6M2143C 3 67,8 -1,48 0,617 2,27
1 M6é6M2080C 4 34,8 0,11 0,539 3
1 M6M2163C 5 254 0,56 0,636 1,45
1 M6V1258C 6 78,4 -2,16 0,608 1,26
1 MéV2261C 7 343 0,07 0,673 3,46
1 M6V3084C 8 50,0 -0,7 0,595 513
1 MeéV2087C 9 39,9 -0,21 0,585 3,99
1 M6G1033C 10 38,1 -0,06 0,511 1,69
1 M6G3277C 11 67,8 -1,55 0,492 3,7
1 M6G3113C 12 23,5 0,7 0,415 3,52
1 MéG1142C 13 73,0 -1,82 0,558 127
1 MO6E2256C 14 441 -0,4 0,543 4,12
1 M6E1215C 15 77,3 2,11 0,63 2,48
1 M6N2168A 16 Pregunta abierta
2 M6N2137C 1 48,5 -0,61 0,603 3,58
2 M6N2015C 2 41,8 -0,29 0,471 1,67

143



144

CAPITULO 2 / Diserio y construccién de las pruebas

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
2 M6N3012C 3 47,8 -0,57 0,546 4,07
2 M6M2249C 4 191 0,99 0,491 5,04
2 Mé6M2108C 5 21,2 0,84 0,651 1,64
2 MéM2097C 6 43,7 -0,38 0,572 0,44
2 M6G2267C 7 26,0 0,53 0,691 1,01
2 Mé6G1042C 8 46,1 -0,49 0,586 0,81
2 M6G2144C 9 56,0 -0,95 0,287 1,29
2 M6G2268C 10 30,9 0,3 0,194 2,33
2 M6éV2116C 11 28,5 0,43 0,605 3,22
2 M6V1257C 12 70,6 -1,72 0,597 3,25
2 Me6V2225C 13 61,32 -1,22 0,501 3,06
2 M6E1241C 14 26,7 0,48 0,565 18
2 M6E1154C 15 74,1 -1,91 0,603 1,01
2 M6NB197A 16 Pregunta abierta
3 M6N2023C 1 57,3 -1,01 0,641 2,4
3 M6M1058C 2 42,3 -0,32 0,379 6,8
3 Me6v3224C 3 27,2 0,45 0,678 2,47
3 M6V1259C 4 74,5 -1,9 0,672 1,26
3 MéV2133C 5 35,5 0,02 0,657 4,97
3 Mév2147C 6 69,1 -1,57 0,584 1,53
3 MéM2124C 7 30,2 0,35 0,637 1,72
3 MéM2127C 8 56,2 -0,96 0,653 2,84
3 MeM2075C 9 316 0,23 0,562 2,52
3 Me6G3276C 10 55,8 -0,91 0,417 4.5
3 M6G2269C 11 20,3 0,89 0,71 191
3 M6G1238C 12 84,3 -2,53 0,561 0,96
3 M6G2140C 13 38,0 -0,11 0,493 4,55
3 M6E1228C 14 45,5 -0,48 0,607 4,67
3 M6E3018C 15 28,5 0,44 0,673 2,07
3 M6E3170A 16 Pregunta abierta
4 M6N1014C 1 41,0 -0,25 0,65 3,71
4 M6N1107C 2 29,6 0,32 0,484 1,85
4 M6N2110C 3 62,2 -1,25 0,639 2,87
4 M6éM2123C 4 46,9 -0,53 0,695 0,74
4 MéM2158C 5 56,9 -1,01 0,574 1,64
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
4 M6eM2149C 6 34,0 0,09 0,58 2,59
4 M6G1135C 7 51,0 -0,73 0,466 1,39
4 M6G3139C 8 251 0,58 0,615 2,53
4 Mé6M1243C 9 55,4 -0,92 0,581 111
4 Mé6G2270C 10 53,4 -0,84 0,24 1,73
4 MéV1260C 11 56,05 -0,98 0,688 4,59
4 MéV3082C 12 515 -0,71 0,604 3,73
4 M6V2079C 13 70,4 -1,7 0,653 1,71
4 M6E2152C 14 38,0 -0,11 0,718 13
4 M6E2085C 15 42,6 -0,28 0,381 1,91
4 M6V2165A 16 Pregunta abierta
5 M6M1501C 1 90,5 -3,13 0,468 0,69
5 M6N1502C 2 70,6 -1,63 0,523 2,21
5 M6N1503C 3 59,9 11 0,512 2,49
5 M6N3504C 4 36,7 -0,02 0,549 4,05
5 M6N2505C 5 54,9 -0,87 0,55 19
5 M6N1506C 6 19,3 0,98 0,341 11,62
5 M6N3507C 7 45,5 -0,44 0,592 2,4
5 M6N3508C 8 16,9 1,16 0,364 4,77
5 Mé6G1509C 9 28,1 0,42 0,424 4,92
5 M6G1510C 10 36,8 -0,03 0,389 4,11
5 M6G2511C 1 515 -0,73 0,431 411
5 M6G3512C 12 27,3 0,46 0,446 6,11
5 M6G3513C 13 26,6 0,5 0,453 3,27
5 M6G2514C 14 30,6 0,28 0,464 3,33
5 M6G3515C 15 511 -0,72 0,487 2,96
5 M6M3516C 16 40,0 -0,21 0,34 6,23
5 M6E3179A 17 Pregunta abierta
6 M6M1601C 1 66,1 -1,39 0,468 3,46
6 M6M2602C 2 351 0,08 0,472 1,46
6 M6M2603C 3 15,4 1,31 0,387 4,02
6 M6eM3B604C 4 20,2 0,94 0,443 2,77
6 M6M3B605C 5 28,6 0,42 0,444 4,67
6 M6G2606C 6 38,1 -0,08 0,411 5,86
6 M6E3607C 7 40,7 -0,2 0,594 321
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
6 M6E3608C 8 19,9 0,96 0,576 2,93
6 M6E2609C 9 24.8 0,63 0,689 1,84
6 M6V2610C 10 335 0,15 0,547 4,08
6 M6V3611C 1 18,1 1,09 0,503 1,87
6 M6V3612C 12 29,7 0,35 0,534 3.9
6 M6V2613C 13 31,4 0,25 0,416 3,33
6 M6N3614C 14 19,0 1,02 0,226 1,62
6 M6G3615C 15 255 0,59 0,421 2,21
6 M6N3616C 16 48,2 -0,57 0,575 6,2
6 M6N3195A 17 Pregunta abierta

Clasificacion de items de ensamblaje definitivo matemdtica sexto grado

[tems “Candidatos a [tems ftems et
ensamblar” “En duda” “No ensarmblar”
[tems nuevos 61 5 0 66
[terns de anclaje 25 7 0 32
Total 86 12 0 98

En la Tabla 73 se presenta un resumen de los problemas meétricos especificos que presentaron estos

items en la aplicacion piloto.

Resumen problemas métricos por item de matemadtica sexto grado

Cédigo de item Problemas detectados Prueba de matematica 6° grado

« El porcentaje de respuestas correctas no alcanza el 20% en 8 paises y a nivel regional.

M6E
GESC0BC * En 5 pafses algun distractor presenta problemas de correlacién.

o El porcentaje de respuestas correctas es mayor a 80% en 7 paises y a nivel regional.

» Elporcentaje de respuestas correctas es mayor a 90% en 4 paises. La dificultad en TRI
es menor a -3 en 2 paises.

o Elvalor del OUTFIT se situa se situa entre 1,3 y 1,5 en 1 pais.

e En 1 paisla biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

e En 4 paises un distractor presenta problemas de correlacion.

M6G1238C
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Problemas detectados Prueba de matematica 6° grado

M6G2268C

El valor del OUTFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 9 paises y a nivel regional.

En 14 paises y a nivel regional, la biserial de la opciéon correcta es menor a 0,2; mientras
que en un pais se encuentra entre 0,2y 0,3

En 9 paises y a nivel regional, un distractor presenta problemas de correlacion.

En 4 paises dos distractores presentan problemas de correlacion.

Me6G2269C

El valor del OUTFIT se situa se situa entre 1,3 y 1,5 en 1 pais.

El porcentaje de respuestas correctas no alcanza el 20% en 6 paises y se encuentra bajo
el 10% en 3 paises.

En 7 paises y a nivel regional, un distractor presenta problemas de correlacion.

En 4 paises dos distractores presentan problemas de correlacion.

Me6G2270C

El valor del OUTFIT se situa se situa entre 1,3 y 1,5 en 3 paisses y a nivel regional; y
sobre 1,5 en 2 paises.

El valor del INFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 1 paises.

En 13 paises y a nivel regional, un distractor presenta problemas de correlacion.

En 12 paises y a nivel regional, la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2; mientras
que en 3 paises se encuentra entre 0,2y 0,3

M6eM1501C

El porcentaje de respuestas correctas es mayor a 80% en 6 paises y se encuentra sobre
el 90% en 9 paises. En TRI, la dificultad es menor a -3 en 11 paises y a nivel regional.
El valor del OUTFIT se situa se situa entre 1,3 y 1,5 en 1 pais.

El valor del INFIT se situa entre 1,3 y 1,5 en 1 pais.

En 4 paises un distractor presenta problemas de correlacion.

En 3 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2; mientras que en 3 paises se
encuentra entre 0,2y 0,3

M6M1601C

El porcentaje de respuestas correctas es mayor a 80% en 2 paises.
En 4 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2.

En 6 paises la biserial de la opcion correcta se situa entre 0,2 y 0,3.
En 3 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.

El valor del OUTFIT se situa se situa entre 1,3y 1,5 en 1 pais.

M6M2163C

El porcentaje de respuestas correctas se encuentra entre 10 y 20% en 6 paises, aun
cuando se encuentra dentro de los limites aceptables en TRI.

En 2 paises la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2.

En 4 paises algun distractor presenta problemas de correlacién.

M6M2602C

A nivel regional y en 11 paises un distractor presenta problemas de correlacion.
En 2 paises la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2.
En 4 paises la biserial de la opcién correcta se sitia entre 0,2y 0,3.

M6M2603C

Elporcentaje de respuestas correctas se encuentra entre 10 y 20% en 10 paises, mientras
que en un pais no alcanza el 10%.

En 9 paises la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2.

En 2 paises la biserial de la opcion correcta se situa entre 0,2 v 0,3.

En 11 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.

El valor del OUTFIT se situa se sittia entre 1,3 y 1,5 en 3 paises y sobrepasa 1,5 en 3 paises.

M6N3614C

A nivel regional el porcentaje de respuestas correctas se encuentra levemente bajo el
20%, aun cuando se encuentra dentro de los limites aceptables en TRI.
A nivel regional un distractor funciona como respuesta correcta.
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Ciencias naturales sexto grado

La tabla de especificaciones inicial (aquella que deriva del andlisis curricular) de esta prueba es la siguiente:

Tabla de especificaciones inicial prueba de ciencias sexto grado

Proceso
Dominio Reconocimiento Comprension ng;i;;teon;o % Total
de informacion y y aplicacién de -y
conceptos conceptos
problemas

Salud 5% 10% 7% 22%

Seres vivos 10% 15% 7% 32%

Ambiente 5% 10% 7% 22%

LaTi 1si

a Tierra vy el sistema 3% 59 4% 12%
solar

Materia y energia 3% 5% 1% 12%

% Total 26% 45% 29% 100%

En cuanto a la cobertura de la tabla de especificaciones por forma, la propuesta contempla que los bloques

tengan una composicion proporcionalmente representativa de esta, de manera tal que las formas sean

equivalentes, velando porque tengan, ademas, un grado de dificultad similar. El cumplimiento de estas

condiciones es, en general, satisfactorio, en tanto la composicion y comportamiento de los bloques de

anclaje es basicamente similar a la de los bloques nuevos; sin embargo se observa un minimo desbalance

en el dominio de seres vivos, el cual resulta sobrerrepresentado, distribuyéndose esta diferencia homo-

géneamente entre los demds dominios, tal como se puede observar en la Tabla 56.

Cobertura de especificaciones con total de items incluidos ciencias sexto grado

Proceso
Dominio Reconocimiento | Comprension Pgnsa{nlento Total %
. s . Y cientifico y
de informaciéon | y aplicacion de . -
conceptos conceptos il el
y p p problemas
Salud 5 7 7 19 21%
Seres vivos 9 10 6 25 27%
Ambiente 4 15 3 22 24%
La Tierra vy el sistema solar 3 6 4 13 14%
Materia y energia 3 6 4 13 14%
Total 23 45 24 92 100%
% 26% 48% 26% 100% e
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Se presenta a continuacion la dificultad promedio de los blogues y las formas finalmente ensambladas

(Tabla 76):

Grado de dificultad promedio por bloque ciencias sexto grado

Bloques Grado dificultad promedio

Bloque 1 (nuevo) 39,2
Bloque 2 (nuevo) 443
Bloque 3 (nuevo) 445
Blogue 4 (nuevo) 44 4
Bloque 5 (anclaje) 39,6
Bloque 6 (anclaje) 41,7

Total 42,3

Grado de dificultad promedio por forma ciencias sexto grado

Formas Grado dificultad promedio
Cuadernillo 1 (B1-B2) 41,8
Cuadernillo 2 (B3-B4) 445
Cuadernillo 3 (B5-B1) 39,4
Cuadernillo 4 (B6-B3) 43,1
Cuadernillo 5 (B2-Bé) 43,0
Cuadernillo 6 (B4-B5) 42,0

Total 423




150

CAPITULO 2 / Diserio y construccién de las pruebas

Para dar cuenta de este ensamblaje, los items utilizados fueron los siguientes:

Resumen propiedades métricas items ciencias sexto grado

Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
1 C62B17107C 1 511 -0,63 0,581 2,84
1 C62B27055C 2 51,6 -0,64 0,574 0,53
1 C63C73024C 3 43,6 -0,19 0,697 1,47
1 C63A44033C 4 41,0 -0,09 0,474 3,98
1 C65C77037C 5 44,7 -0,24 0,482 1,13
1 C61A01120C 6 21,2 0,99 0,487 1,35
1 C63B40099C 7 24,0 0,81 0,506 2,66
1 C64C73131C 8 28,1 0,57 0,473 2,38
1 C64B52045C 9 32,0 0,26 0,439 2,48
1 C63A39070C 10 39,8 -0,1 0,527 0,75
1 C62C72129C 11 31,3 0,4 0,501 1,93
1 C62A22041C 12 27,0 0,54 0,445 3,82
1 C61B02096C 13 54,2 -0,77 0,66 2,48
1 C61C09077C 14 58,7 -0,9 0,522 1,91
1 C61BO80O0OSA 15 Pregunta abierta 17,41
2 C62B19031C 1 70,1 -1,43 0,587 0,77
2 C62B14021C 2 54,2 -0,69 0,599 0,75
2 C63A45122C 3 53,9 -0,66 0,432 1,01
2 C63B40062C 4 49,3 -0,52 0,496 1,06
2 C61B08076C 5 41,6 -0,12 0,498 4.2
2 C64A53093C 6 311 0,32 0,443 2,47
2 C64B52046C 7 34,3 0,25 0,526 1,66
2 C63B32064C 8 41,7 -0,13 0,487 0,81
2 C63B37112C 9 42,6 -0,23 0,487 1,78
2 C61A01071C 10 42,0 -0,1 0,442 1,34
2 C65B55048C 11 25,6 0,62 0,469 1,88
2 C62C76130C 12 30,6 0,35 0,381 5,35
2 C62B14039C 13 338 0,24 0,42 1,53
2 C62A23126C 14 69,7 -1,51 0,576 1,09
2 C65C75017A 15 Pregunta abierta 19,41
3 C62B23044C 1 44.4 -0,25 0,515 2,21
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
3 C62A20030C 2 42,8 -0,24 0,591 1,06
3 C62B20042C 3 40,9 -0,09 0,346 1,16
3 C62C75057C 4 56,5 -0,78 0,568 1,23
3 C62A29100C 5 26,7 0,66 0,404 0,91
3 C63B43032C 6 31,9 0,34 0,41 0,59
3 C65C71038C 7 39,6 -0,12 0,507 2,03
3 C64C73132C 8 475 -0,45 0,509 116
3 C61C73138C 9 36,1 0,06 0,602 1,35
3 C62B22084C 10 36,3 0,07 0,574 2
3 C62A25054C 11 36,4 0,04 0,359 1,21
3 C61B05121C 12 49,9 -0,46 0,391 0,75
3 C65A64050C 13 68,4 -1,36 0,502 1,28
3 C63B38091C 14 65,0 -1,2 0,635 1,22
3 C63B38018A 15 Pregunta abierta 22,79
4 C61C06074C 1 74,1 -1,75 0,587 11
4 C61A07068C 2 35,2 0,18 0,556 1,66
4 C61B05086C 3 42,3 -0,13 0,485 1,07
4 C62B22108C 4 52,5 -0,6 0,499 121
4 C62A25040C 5 57,5 -0,82 0,556 3,83
4 C62C77095C 6 353 0,08 0,604 2,54
4 C62B30144C 7 52,9 -0,61 0,4 3,62
4 C62A19029C 8 25,5 0,68 0,553 0,68
4 C63B34053C 9 49,8 -0,5 0,699 0,84
4 C63A33079C 10 42,3 -0,13 0,52 2,28
4 C63C78133C 11 29,0 0,49 0,372 2
4 C64B50023C 12 50,6 -0,6 0,537 0,81
4 C64C73063C 13 35,4 0,2 0,477 15
4 C65B67085C 14 38,7 -0,04 0,504 0,94
4 C65B61010A 15 Pregunta abierta 24,01
5 C62A00501C 1 58,4 -0,94 0,622 0,97
5 C62A00502C 2 33,2 0,3 0,234 0,81
5 C61C00503C 3 23,6 0,83 0,357 1,63
5 C62C00504C 4 66,3 -1,23 0,611 0,59
5 C61C00505C 5 60,6 -0,96 0,531 1,35
5 C62C00506C 6 42,4 -0,14 0,453 2,19
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Bloque ftem Posicion % R Correcta | Dificultad TRI Biserial % Omision
5 C64A00507C 7 30,2 0,45 0,495 2,79
5 C65B00508C 8 29,2 0,5 0,369 1
5 C65A00509C 9 18,7 1,15 0,565 1,85
5 C63B00510C 10 34,5 0,24 0,586 1,31
5 C64C00511C 11 46,8 -0,34 0,501 1,41
5 C63B00512C 12 56,4 -0,78 0,639 1,69
5 C63B00513C 13 20,9 0,99 0,17 3,6
5 C65B00514C 14 24,4 0,77 0,248 1,94
5 C63A00515C 15 47,6 -0,39 0,367 15
5 C63B42004A 16 Pregunta abierta 11,61
6 C61A00601C 1 55,5 -0,71 0,284 0,89
6 C61A00602C 2 253 0,73 0,29 12
6 C62A00603C 3 451 -0,25 0,387 2,12
6 C61C00604C 4 85,5 -2,39 0,577 0,43
6 C63B00605C 5 38,0 0,08 0,518 181
6 C63C00606C 6 551 -0,69 0,573 0,61
6 C64B00607C 7 39,7 0] 0,481 5,98
6 C64A00608C 8 21,8 0,94 0,502 4,94
6 C64B00609C 9 48,2 -0,38 0,551 1,35
6 C63B00610C 10 46,3 -0,3 0,432 19
6 C65B00611C 11 23,7 0,82 0,262 2,12
6 C65C00612C 12 52,8 -0,59 0,464 3,77
6 C65B00613C 13 16,3 1,33 0,437 1,99
6 C64C00614C 14 53,73 -0,64 0,543 1,14
6 C63B00615C 15 18,6 1,15 0,411 8,75
6 C61B12016A 16 Pregunta abierta 19,29




En la Tabla 79 se presenta la clasificacién de los {tems usados en ensamblaje definitivo, de acuerdo con
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los criterios establecidos en el plan de analisis:

Clasificacion de items de ensamblaje definitivo ciencias sexto grado

Items “Candidatos a ftems Items Total
ensamblar” “En duda” “No ensamblar”
ftems nuevos 62 0 0 62
Iterns de anclaje 20 10 0 30
Total 82 10 0 92

Finalmente, en la Tabla 80 se presenta un resumen de los problemas métricos especificos que presentaron

estos items de seleccién multiple en la aplicacion piloto.

Resumen problemas métricos por item de ciencias sexto grado

Codigo de item

Problemas detectados Prueba de ciencias sexto grado

C62A00502C

A nivel regional la biserial de la opcion correcta es menor a 0,2

C61C00503C

A nivel regional la biserial de la opcién correcta en una de las formas es levemente
superior a 0,2 y se presentan problemas de correlaciéon de distractores.

C65B00508C

A nivel regional la biserial de la opcién correcta se situa entre 0,2 y 0,3 y un distractor
presenta correlaciones positivas.

C65A00509C

A nivel regional el porcentaje de respuestas correctas se sittia levemente bajo el 20%,
aun cuando se encuentra dentro de los limites aceptables en TRI.

En 8 paises el porcentaje de respuestas correctas se situa entre 10 y 20%, mientras que
en 1 pais no alcanza el 10%

En 3 paises la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2 y en 2 paises se encuentra
entre 0,2y 0,3.

En 8 paises algun distractor presenta problemas de correlacion.

El valor del OUTFIT se sitia se situa entre 1,3y 1,5 en 1 pais.

C63B00513C

A nivel regional la biserial de la opcion correcta apenas alcanza 0,1 y se observa un
distractor con correlaciones mayores a ésta.

C65B00514C

A nivel regional la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2. Adicionalmente se
presenta un distractor con problemas de correlacion en una de las formas.
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Codigo de item Problemas detectados Prueba de ciencias sexto grado

C63A00515C * A nivel regional la biserial de la opcién correcta se encuentra entre 0,2y 0,3.

e A nivel regional la biserial de la opcién correcta es menor a 0,2, lo que también se
C61A00601C presenta en 9 paises, mientras que en 4 paises se sitta entre 0,2 y 0,3.
o En 9 paises se presentan problemas de correlacion con algiin distractor.

» A nivel regional la biserial de la opciéon correcta es levemente superior a 0,2 en una de
las formas y un distractor presenta correlacion positiva. En la otra forma, la biserial de
la opcién correcta es levemente superior a 0,1 y un distractor presenta una correlacion
mas alta que esta.

C61A00602C

2.8. Pruebas definitivas

2.8.1. Composicion definitiva de las pruebas

En el caso de las pruebas de escritura (tercer y sexto grado), dado que los resultados de la aplicacion pi-
loto son bastante similares entre las formas, se escoge aquella que, desde la informacion mas cualitativa
entregada por los paises, resulta ser la méas cercana a la realidad de los nifios y sus posibilidades de pro-
ducir un texto en torno al tema (ver detalle de estos temas en la seccidon anterior del presente Reporte).
En el caso de lectura, matematica y ciencias naturales, se presenta a continuacion la estructura de las
pruebas definitivas, especificando la composicién de los blogues segun dominio y proceso asociado a

cada item.

Lectura tercer grado

Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Bloque 1 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 1
Comprension intratextual 4 5 0 9
Metalingtiistico y teodrico 0 2 0 2
Total Bloque 1 4 7 0 11
Bloque 2 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 2
Comprension intratextual 7 4 0 11
Metalingiistico y tedrico 0 0 0 0
Total Bloque 2 7 4 1 11
Bloque 3 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 3
Comprension intratextual 6 3 1 10
Metalingtistico y tedrico 0 1 0 1
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Tabla 82

Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Total Bloque 3 6 4 1 11
Bloque 4 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 4
Comprension intratextual 6 3 0 9
Metalingiistico y teodrico 0 2 0 2
Total Bloque 4 6 5 0 11
Bloque 5 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total Bloque 5
Comprension intratextual 0 9 0 9
Metalinguistico y tedrico 0 2 0 2
Total Bloque 5 0 11 0 11
Bloque 6 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total Bloque 6
Comprension intratextual 2 6 1 9
Metalingtistico y tedrico 0 2 0 2
Total Bloque 6 2 8 1 11
Lectura sexto grado
Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Bloque 1 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 1
Comprension intratextual 3 7 0 10
Comprension intertextual 0 3 0 3
Metalingtistico y tedrico 0 3 0 3
Total Bloque 1 3 13 0 16
Bloque 2 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 2
Comprension intratextual 5 9 0 14
Comprension intertextual 0 0 1 1
Metalingtiistico y tedrico 0 1 0 1
Total Bloque 2 5 10 1 16
Bloque 3 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 3
Comprension intratextual 5 6 0 11
Comprension intertextual 1 0 1 2
Metalingiistico y teodrico 0 3 0 3
Total Bloque 3 6 9 1 16
Bloque 4 (nuevo) Literal Inferencial Critico Total Bloque 4
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Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Comprension intratextual 1 6 0 7
Comprension intertextual 2 2 1 5
Metalingiistico y teodrico 0 4 0 4

Total Bloque 4 3 12 1 16
Bloque 5 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total Bloque 5
Comprension intratextual 4 11 1 16
Comprension intertextual 0 0 0 0
Metalingtiistico y tedrico 0 0 0 0]
Total Bloque 5 4 11 1 16
Bloque 6 (anclaje) Literal Inferencial Critico Total Bloque 6
Comprension intratextual 5 9 0 14
Comprension intertextual 0 0 0 0
Metalingtistico y tedrico 0 2 0 2
Total Blogue 6 5 11 0 16
Matemadtica tercer grado
Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 1 (nuevo) de objetos y RN I problen}as Total Bloque 1
elementos complejos
Numeros 1 0 0 1
Geometria 1 2 1 4
Medicién 1 2 1 4
Estadistica 0 2 0 2
Variaciéon 1 0 0 1
Total Bloque 1 4 6 2 12
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 2 (nuevo) de objetos y problemas problemas Total Bloque 2
elementos simples complejos
Numeros 0 0 1 1
Geometria 1 1 0 2
Medicién 0 4 1 5
Estadistica 1 1 1 3
Variacion 1 0 0 1
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Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Total Bloque 2 3 6 3 12
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 3 (nuevo) de objetos y problemas problemas Total Bloque 3
elementos simples complejos
Numeros 1 2 1 4
Geometria 2 1 0 3
Medicion 0 1 1 2
Estadistica 1 1 0 2
Variacion 1 0 0 1
Total Bloque 3 5 5 2 12
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 4 (nuevo) de objetos y problemas problemas Total Bloque 4
elementos simples complejos
Numeros 2 0 2 4
Geometria 0 2 1 3
Medicion 1 2 0 3
Estadistica 0 0 1 1
Variacién 1 0 0 1
Total Bloque 4 4 4 4 12
Reconocimiento Solucion de Solucién de
Bloque 5 (anclaje) de objetos y problemas problemas Total Bloque 5
elementos simples complejos
Numeros 2 4 1 7
Geometria 1 1 2
Mediciéon 1 1 1 3
Estadistica 0 0 0 0]
Variacion 0 1 0 1
Total Bloque 5 4 7 2 13
Reconocimiento Solucion de Solucién de
Bloque 6 (anclaje) de objetos y problemas problemas Total Bloque 6
elementos simples complejos
Numeros 0 1 0 1
Geometria 2 1 0 3
Medicion 1 2 1 4
Estadistica 0 1 1 2
Variacién 0 2 1 3
Total Bloque 6 3 7 3 13
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Matematica sexto grado

Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 1 (nuevo) de objetos y T problen}as Total Bloque 1
elementos complejos
Campo numeérico 1 2 0 3
Campo geométrico 2 0 2 4
Campo de la mediciéon 0 3 0 3
Campo estadistico 1 1 0 2
Campo de la variacion 1 2 1 4
Total Bloque 1 5 8 3 16
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 2 (nuevo) de objetos y problemas problemas Total Bloque 2
elementos simples complejos
Campo numeérico 0 2 1 3
Campo geométrico 1 3 0 4
Campo de la medicion 0 3 0 3
Campo estadistico 2 0 0 2
Campo de la variacion 1 2 1 4
Total Bloque 2 4 10 2 16
Reconocimiento Solucion de Solucion de
Bloque 3 (nuevo) de objetos y problemas problemas Total Bloque 3
elementos simples complejos
Campo numérico 0 1 0 1
Campo geométrico 2 2 1 5
Campo de la medicion 0 3 0 3
Campo estadistico 0 1 2 3
Campo de la variaciéon 1 2 1 4
Total Bloque 3 3 9 4 16
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 4 (nuevo) de objetos y problemas problemas Total Bloque 4
elementos simples complejos
Campo numeérico 2 1 0 3
Campo geométrico 2 1 1 4
Campo de la medicién 0 3 0 3
Campo estadistico 0 2 0 2
Campo de la variaciéon 1 2 1 4
Total Bloque 4 5 9 2 16
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Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 5 (anclaje) de objetos y problemas problemas Total Bloque 5
elementos simples complejos
Campo numérico 3 1 3 7
Campo geométrico 3 1 3 7
Campo de la medicion 1 0 1 2
Campo estadistico 0 0 1 1
Campo de la variacion 0 0 0 0
Total Bloque 5 7 2 8 17
Reconocimiento Solucién de Solucién de
Bloque 6 (anclaje) de objetos y problemas problemas Total Bloque 6
elementos simples complejos
Campo numérico 1 2 2 5
Campo geométrico 0 2 2 4
Campo de la medicion 0 1 2 3
Campo estadistico 0 1 1 2
Campo de la variacién 0 0 3 3
Total Bloque 6 1 o) 10 17
Tabla 85
Ciencias naturales sexto grado
Dominios por bloque Procesos por bloque Total
- ‘. Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 1 (nuevo) de informacién y y aplicaciéon de .. y Total Bloque 1
resolucién de
conceptos conceptos
problemas
Salud 1 2 1 4
Seres vivos 1 2 1 4
Ambiente 1 2 1 4
La Tierra vy el sistema 0 1 1 5
solar
Materia y energia 0 0 1 1
Total Bloque 1 3 7 5 15
o . ‘s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 2 (nuevo) de informacién y aplicacién de ey Total Bloque 2
conceptos conceptos e i ol
y P P problemas
Salud 1 1 0 2
Seres vivos 1 3 1 5
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Dominios por bloque Procesos por bloque Total
Ambiente 1 2 1 4
La Tierra y el sistema 1 1 0 5
solar
Materia y energia 0 1 1 2
Total Bloque 2 4 8 3 15
o . ‘s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 3 (nuevo) de informacion y aplicacion de .. v Total Bloque 3
conceptos conceptos DTG
y P P problemas
Salud 0 2 1 3
Seres vivos 3 2 1 6
Ambiente 0 3 0 3
La Tierra y el sistema 0 0 1 1
solar
Materia y energia 1 0 1 2
Total Bloque 3 4 7 4 15
o ‘s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 4 (nuevo) de informacion y aplicacién de . s v Total Bloque 4
conceptos conceptos KT G
y P 4 problemas
Salud 1 1 1 3
Seres vivos 2 2 1 5
Ambiente 0 2 1 3
La Tierra y el sistema 0 1 1 5
solar
Materia y energia 0 2 0 2
Total Bloque 4 3 8 4 15
o ‘s Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 5 (anclaje) de informacion y aplicacion de . s Y Total Bloque 5
resolucion de
y conceptos conceptos
problemas
Salud 0 0 2 2
Seres vivos 1 1 2 4
Ambiente 1 4 0 5
La Tierra y el sistema 1 0 1 5
solar
Materia y energia 1 2 0 3
Total Bloque 5 4 7 5 16
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Dominios por bloque Procesos por bloque Total
.. .. Pensamiento
Reconocimiento Comprension cientifico
Bloque 6 (anclaje) de informacion y aplicacion de . . Y Total Bloque 6
resolucion de
y conceptos conceptos
problemas
Salud 2 1 2 5
Seres vivos 1 0 0 1
Ambiente 0 3 0 3
La Tierray el sistema 1 3 0 4
solar
Materia y energia 1 1 1 3
Total Bloque 6 5 8 3 16

2.8.2. Produccion de cuadernillos de prueba por pais

Diserio y generacion de cuadernillos

Para la generacion de los cuadernillos definitivos se utilizan como insumo principal los cuadernillos del
proceso de pilotaje, que contienen los items con las adaptaciones nacionales solicitadas por cada pafs,
y las planillas de ensamblaje elaboradas por los coordinadores de pruebas, que incluyen los cambios a

realizar en los items en los que correspondia hacer ajustes.

Enuna primera instancia, y en paralelo al trabajo de los expertos para la definicidn de los items a utilizar,
el &rea de disefio comienza a trabajar sobre los cuadernillos piloto de cada pais, extrayendo los items por
4rea y nivel seleccionados para el ensamblaje definitivo, con el fin de situarlos en el bloque correspondiente.
El ensamblaje de los cuadernillos definitivos se proyecta para ser completado en aproximadamente cua-
tro meses, para lo cual se realiza una programacioén de trabajo, priorizando en funcién de las fechas de
aplicacién indicadas por los paises y las solicitudes explicitas que algunos de estos realizan, agrupando

los paises por cercania de fechas de entrega.

Las planillas de ensamblaje base identifican los items seleccionados, su posicién en los bloques y los
ajustes que se debe realizar a los que corresponda. El armado de los cuadernillos se inicia en cuanto se
comienzan a establecer las estructuras del bloque de prueba TERCE vy consta de dos etapas en diseno:
primero la diseniadora arma los dos bloques ancla SERCE vy los cuatro bloques TERCE, realizando los ajus-
tes solicitados en estos ultimos; a continuacion, los bloques son unidos en las secuencias definidas para
obtener los cuadernillos, incluyendo las tapas e instrucciones correspondientes. Cada etapa es seguida
de un control de calidad, por cuanto luego de la segunda etapa de armado de cuadernillos, estos pueden

ser intervenidos nuevamente dependiendo de si se encuentran correcciones necesarias de realizar.
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Control de calidad en armado de cuadernillos

Los controles de calidad son realizados en etapas sucesivas por distintos integrantes del equipo, asi
como por personal contratado exclusivamente para esos fines. Cada fase de control es ejecutada dos
veces con el fin de minimizar errores y cumplir con los plazos estipulados. En estos controles de calidad
se vela por mantener lo mas intacto posible la estructura diagramada de los {tems en comparacion con

la utilizada en el pilotaje.

Para el proceso de control de calidad se establece un protocolo detallado que debia ser realizado para

cada forma/prueba/nivel/pais en dos instancias principalmente:

1. Luego de armado de bloques se controlan los siguientes aspectos:

e el correcto orden de los items en el bloque

e la presencia de las adaptaciones nacionales solicitadas por los paises para la prueba piloto

e lacorrecta implementacion de los nuevos ajustes a los items que lo requirieron

e cumplimiento de los criterios graficos generales de la diagramacion (margenes, estructura de

items, x tamano de nimeros, tamano de letras etc.).

2. Al cierre del ensamblaje se revisa:

e ¢l correcto orden de los bloques en el cuadernillo
e lainclusion de portada e instrucciones
e lacorrectainclusién de los cambios derivados del primer control de calidad, y los aspectos formales

de diagramacién (nimero de pregunta, estructura de items, organizacién en planas, etc.).

Luego de este segundo control las observaciones son entregadas a la diseniadora para su inclusiéon y/o
correccion, y posteriormente se realiza un nuevo control global, y se revisa en detalle que los ajustes
sean realizados y no haya nuevas observaciones. Este proceso se repite todas las veces que sea necesa-
rio hasta que los cuadernillos no presenten ninguna observacion, y sean revisados globalmente por el

profesional de control de calidad, la coordinadora de diseto.

Entrega de cuadernillos a paises

Una vez los cuadernillos de todas las pruebas de un pais se encuentran terminados y sin observaciones,
se procede a comprimir los paquetes de prueba en archivos “rar”. Solo las pruebas de escritura, que se
componen de un cuadernillo por nivel, no son sometidas a este proceso de compresion. Luego de esto

cada prueba es cargada en el sitio seguro de LLECE, segun nivel y area.

Una vez finalizada la carga de los cuadernillos, se realiza contacto formal con él o la Coordinador/a
Nacional del pais, para indicarle que las pruebas ya se encontraban disponibles para su descarga y para

poder realizar las correspondientes pruebas de impresion.
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2.9. Caracteristicas y diseno de los cuestionarios de
contexto

Junto con el interés por generar conocimiento sobre los resultados de aprendizaje a nivel basico (tercer y
sexto grados) en distintos paises de Latinoamérica, el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo
busca indagar en los factores sociales, econémicos, culturales, psicoldgicos, organizacionales y en las

politicas educativas que impactan el desemperfo académico de los escolares en la region.

Por una parte, la realizacion de un diagndstico comparativo y periddico del logro de aprendizajes resulta
central para generar avances educativos. Por otra, parte importante del sentido y los alcances de dicho
diagnostico se debilitan si este no va aparejado de una intencion por comprender las condiciones bajo
las cuales se enmarcan los procesos educativos al interior de la regién, los factores que explicarian las
diferencias en el desempeno académico y las intervenciones que podrian mejorar los procesos de ense-

Nanza-aprendizaje en el contexto latinoamericano.

Indagar sobre estas cuestiones fundamentales es precisamente el proposito de los Cuestionarios de
Contexto, los cuales -a través de las percepciones de los distintos actores del proceso educativo-, per-
miten caracterizar el contexto micro y macrosocial en el que se inserta la experiencia educacional de
cada estudiante observado. Con este objetivo se confeccionan cuestionarios para los estudiantes y sus

familias, asi como también para los docentes y el director de la escuela a la que asisten.

2.9.1 Marco conceptual

La busqueda y desarrollo de enfoques e hipdtesis que guian la construccién de los Cuestionarios de
Contexto se enmarcan en el Modelo CIPP. En él se reconocen cuatro elementos centrales a considerar:
el contexto, los insumos, los procesos y el producto, los cuales se representan en la grafica exhibida a

continuacion.

Modelo CIPP

Contexto

Escuela

Insumo » Proceso * Producto

163



164

CAPITULO 2 / Diserio y construccién de las pruebas

El contexto se refiere al medio ambiente social, econdmico y de politica educativa en el cual se insertan los
estudiantes y sus escuelas. Engloba distintos factores ligados al aprendizaje; algunos de ellos refieren a

caracteristicas especificas del hogar, escuela y barrio (o de sus integrantes).

Los insumos educacionales son uno de los principales medios de intervencion utilizados por las politicas
educativas. Entre ellos se incluye la infraestructura escolar, la dotacién de libros de texto, los materia-
les escolares, las gufas para los docentes, los laboratorios y las salas de computacién, asi como también

recursos humanos, como los atributos de los docentes o la historia escolar previa de los estudiantes.

Los procesos escolares aluden a los mecanismos de la “caja negra” del aula y los procesos de gestion
escolar, los que resultan especialmente dificiles de medir en evaluaciones masivas. Por un lado, esto se
debe a la limitacién de las técnicas de recolecciéon de informacién que miden un momento del tiempo, y
acuden a la memoria vy las percepciones de los actores educativos para estimar las distintas variables
de proceso. Por otro, la investigacion enfrenta dificultades para definir un conjunto de procesos, espe-
cialmente de aula, que guarden alta correlacién con el aprendizaje. A pesar de los desafios técnicos de

su medicion, esta es una dimension de gran relevancia para explicar el aprendizaje.

Los productos, son el resultado de la accion de los demas componentes y sus interacciones reciprocas. La
evaluacion realizada en el TERCE permite conocer parte de ellos por medio del desemperio de los estu-
diantes de tercer y sexto grado en el drea de matematica, lectura, escritura y ciencias®. Los Cuestionarios
de Contexto indagan en los principales aspectos educativos, correspondientes a las distintas dimensiones

antes presentadas, que se relacionan con dichos resultados.

Las hipotesis recogidas en la elaboracion de estos cuestionarios, se organizan en torno a las dimensiones
de contexto, insumo, proceso y producto, siguiendo la l6gica del modelo CIPP. Dentro de cada dimension

se definen constructos relacionados con el aprendizaje, ademas de las variables relativas a cada uno ellos.

2.9.2. Marco de hipoétesis de factores asociados

El levantamiento de las hipotesis para el diserio de los Cuestionarios de Contexto se nutre de tres pro-
cesos paralelos. En primer lugar, se realiza una revisién exhaustiva de la literatura especializada en
factores asociados, con énfasis en las caracteristicas de la region y sus problematicas mas relevantes.
En segundo lugar, se toman en consideracion las recomendaciones del Consejo Técnico de Alto Nivel
del TERCE (CTAN) que sugirio favorecer la profundizacién en la preparacion de hipotesis, priorizando
factores centrales para los desafios educativos de la regién, posibles de ser medidos con validez y con-
fiabilidad. En tercer lugar, se consideran las recomendaciones emanadas del trabajo técnico conjunto
entre el Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educaciéon (LLECE) v los socios

implementadores del TERCE.

16  Ciencias naturales solo se evalud en sexto grado.
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Las hipdtesis propuestas para el estudio de factores asociados son de dos tipos: directas e indirectas. Las
hipdtesis directas relacionan una variable de manera univoca con el aprendizaje, las indirectas, por su
parte, son aquellas que proponen que existen factores cuya relacion con el aprendizaje esta mediada

por otras variables predictivas.

A continuacion, se presenta la definicion de las hipodtesis recogidas en la literatura, organizadas acorde
al modelo CIPP. La informacion exhaustiva sobre la revision de literatura y las distintas fuentes consul-

tadas se presenta en el Anexo (tabla 6 - tabla 8).

Contexto

En primer lugar, se ha planteado que el nivel socioeconémico tendria un fuerte impacto sobre los
procesos de ensenanza-aprendizaje. Dada la complejidad de este constructo, este ha sido explorado a
través de un indicador que integra los antecedentes educativos, econdémicos y laborales de los padres,
ademas de posesiones, libros y caracteristicas de la construccién de la vivienda. Se hipotetiza una relacién

directa y positiva entre nivel socioeconémico y logros de aprendizaje.

A su vez, un aspecto central en la realidad de América Latina y el Caribe refiere a las grandes
desigualdades entre los distintos grupos socioculturales. Los grupos indigenas son los que, sistemati-
camente, acarrean mas desventajas sociales, las que se expresan en distintos indicadores, y el aprendizaje
no ha sido la excepcién. Por otro lado, se han observado distintos patrones de migracion internacional en
la region que podrian afectar la organizaciéon familiar y la vida de los ninos, incidiendo negativamente

en los desempenos escolares.

Asimismo, las caracteristicas de la comunidad o barrio donde se inserta la escuela aparecen vinculadas
al aprendizaje de los estudiantes, pues ellas suelen marcar el tipo de relaciones que se establecen en
la comunidad vy el acceso a oportunidades a nivel local. Mientras que el acceso a servicios y el capital
cultural se asociarian positivamente al aprendizaje, lo contrario ocurriria en torno a los niveles de

violencia y criminalidad del barrio.

Otra dimensién importante refiere al entorno educativo en el hogar. Se plantea la distincién entre
contextos familiares con estilos mas o menos proclives al aprendizaje, lo que podria explicar, en parte,
las diferencias que se observan en el rendimiento académico entre ninos comparables por condicion
socioeconémica y escuela a la que asisten. Condiciones fisicas adecuadas para estudiar y la supervision de
los padres serian factores que favorecerian el aprendizaje. La lectura y la utilizacién del computador para
actividades educativas fuera de la escuela también se relacionarian positivamente con los rendimientos.

Los padres con altas expectativas sobre sus hijos también beneficiarian los aprendizajes.

Las diferencias de género también se identificaron como un elemento importante de explorar entre los
factores asociados al aprendizaje. Las expectativas y estereotipos de los padres y docentes sobre las compe-

tencias de ninas y ninos se asociarian a los resultados obtenidos por estos.
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Insumos

La variable de clima escolar, ha sido descrita en la literatura como el factor mas importante para ex-
plicar el logro académico en América Latina. Se hipotetiza que el buen clima y la convivencia tendrian
efectos positivos sobre el rendimiento académico, mientras que la violencia escolar tendria un impacto

negativo sobre él.

Por otra parte, se han advertido diferencias en los aprendizajes dependiendo del tipo de escuela a la que
asisten los estudiantes —ya sea urbana publica, urbana privada o rural-. Sin embargo, las investigaciones

sugieren que éstas disminuirian e incluso desaparecerian una vez que se controlan los efectos del contexto.

En tercer lugar, los recursos con los que cuentan las comunidades educativas se identifican como un factor
relevante de explorar. Se ha visto que en las sociedades donde existen desigualdades en la distribucion
de recursos entre escuelas se encuentran relaciones consistentes entre estos ultimos y el aprendizaje.
Elementos como la infraestructura de la escuela, la proporciéon de alumnos por docente, el nimero de
estudiantes por sala y el acceso a libros y materiales educativos son algunos de los recursos que podrian

impactar los aprendizajes.

La literatura revisada indica que los insumos docentes serian elementos influyentes en el aprendizaje
de los estudiantes y el desemperio de los sistermas escolares. Ellos refieren a la experiencia, la formacion
inicial, la formacion continua de los maestros,asi como el acceso a material educativo. Los alumnos cuyos
maestros reciben apoyo durante el inicio del ejercicio profesional, asisten a cursos de formacién continua

de larga duracion y disponen de guias de profesores para realizar sus clases obtendrian mejores resultados.

También se ha planteado que el nivel de autonomia de la escuela -tanto a nivel administrativo como

pedagodgico-, incidiria de manera directa y positiva en los resultados obtenidos por ella.

La rendicién de cuentas e incentivos a los que se enfrentan los establecimientos educacionales se han
definido como insumos de especial relevancia a considerar, en tanto pueden influir en las modalidades de
operacion, gratificacion y resultados de las escuelas. La rendicion de cuentas (examenes estandarizados y

evaluacion docente) serfa efectiva cuando se asocian a incentivos y consecuencias.

Otro aspecto importante es la rendicion de cuentas a las familias de los estudiantes, particularmente la
informacion que entrega la escuela a los apoderados del nino vy la utilizacién que ellos hacen de estos
reportes. Cuando la familia utiliza dicha informacion para intervenir en el proceso de aprendizaje del es-

tudiante habria un efecto positivo sobre el rendimiento.

Los programas compensatorios y de incentivos a la escolaridad en la poblacién mas vulnerable, también
se han identificado como aspectos asociados a los resultados educativos. Al respecto, se ha propuesto
que los programas de becas, de transferencias condicionadas a la asistencia y de apoyo a las escuelas

vulnerables guardarian una relacion positiva con el rendimiento.
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Por su parte, la nutricion y la salud infantil serian condiciones necesarias para que los nifios puedan
aprender, motivo por el cual los programas de alimentacién y salud escolar tendrian un impacto impor-

tante sobre el desempernio académico.

Asimismo, respecto a los habitos alimenticios en los hogares de los estudiantes, se ha planteado que una

mejor nutricién posibilitarfa mejores rendimientos en la escuela.

Por otra parte, la operacion de los sistemas educativos estad sujeta a distintas contingencias sociales y
naturales que pueden afectar el numero de dias de clases en un ano especifico. Las alteraciones del ca-

lendario escolar asociadas a la pérdida de clases perjudicarian el logro académico.

En relacién al tema antes mencionado, se ha planteado que la asistencia a la escuela de estudiantes y

docentes es una condicidon esencial para que se lleven a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por su parte, el tiempo efectivo de ensefianza es una de las variables que consistentemente ha mos-

trado relaciones positivas con el aprendizaje.

Se ha planteado, asimismo, que el trabajo infantil podria afectar la salud del nifio, la concentracion durante

las clases v el tiempo disponible para estudiar y realizar actividades propias de la edad.

Por otra parte, la literatura indica que la participacién en programas de calidad de educacién y cuidados
de la primera infancia tendria efectos beneficiosos sobre el aprendizaje, pero que estos disminuirian a
lo largo de la trayectoria educativa de los estudiantes.

Por ultimo, los estudios identifican una relacién negativa entre la repeticiéon de grado v el aprendizaje.

Procesos

En primer lugar, la rendicién de cuentas se ha posicionado como una herramienta central de las politicas
educativas. Comunmente se percibe la rendicion de cuentas como elemento de contexto, sin embargo, la
rendicion de cuentas externa es interpretada por los actores del centro educativo y provoca reacciones
internas que orientan los procesos escolares. Asi, la interpretacion que hacen directivos y docentes

de la rendicion de cuentas modela la respuesta que dan a la presion que proviene del exterior.

Por su parte, ademés de la rendiciéon de cuentas externa, también es posible que las escuelas im-
plementen sistemas internos de rendicién de cuentas. Estos pueden ser de configuraciéon sencilla como
para asegurar el cumplimiento del horario y asistencia de docentes y alumnos, mientras otros pueden
ser mas complejos y dar seguimiento a metas especificas de aprendizaje, retencion y aprobacion, y

también al desempenio de los docentes en el aula.
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A su vez, el liderazgo y gestion escolar se identifican como factores de vital importancia en el aprendizaje.
Segun la literatura, el papel que los directores juegan en el funcionamiento de las escuelas impacta
fuertemente en el aprendizaje de los estudiantes, de manera directa e indirecta. Al mismo tiempo, la colabo-

racion entre los docentes y los procesos de retroalimentacién interna también beneficiarian el aprendizaje.

Las practicas y el desempeiio docente son variables que dan cuenta de lo que sucede al interior del aula.
Se ha considerado que las practicas docentes se componen de tres dreas: a) apoyo emocional; b) manejo de
aula; y, ¢) apoyo pedagdgico, y que, aunque positivo, la magnitud del impacto de cada una de ellas sobre

el aprendizaje seria diverso.

Otro componente importante de los intercambios al interior del aula refiere a las actitudes del docente

hacia sus alumnos v los procesos de ensefianza, lo que podria afectar el desempeno escolar.

Finalmente, se considera importante abordar el uso de TIC en la sala de clases, como un factor relevante

en la promocion del aprendizaje. Su empleo en clases ayudaria a obtener mejores resultados.

Las teorias recogidas desde la literatura guian la elaboracion de hipotesis de los factores asociados a nivel
regional, y estas, a su vez, la construccién de los Cuestionarios de Contexto del TERCE. Posteriormente,
dichas hipdtesis son examinadas en la fase piloto, segiin el funcionamiento de los items y escalas de los

cuestionarios, y la relacion de los mismos con el aprendizaje.

2.9.3. Adaptacion de los cuestionarios en los modulos
nacionales

Dentro del TERCE se promueve que los paises desarrollen modulos nacionales que, de manera com-
plementaria a los instrumentos del estudio regional, permitan abordar preguntas de politica educativa
de interés nacional. Cinco paises finalmente optan por incluir éstos modulos en los cuestionarios de
contexto, cada uno de ellos con distintas finalidades por lo que son incluidos al final del cuestionario

correspondiente de manera que no afectara la respuesta a las preguntas de caracter regional.
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Preguntas de Investigacion para cada modulo nacional por pais

1) ¢;La formacion profesional de los docentes de Iy
II ciclos de la educacién general basica predice
el nivel de aprendizaje de los estudiantes?
2) ¢Los usos que los docentes de Iy Il ciclos de la educacion
. general basica dan a las computadoras en sus clases, segun
. . Aprendizaje y . ., . . .
Costa Rica Correlacional las TIC's el tipo de gestién del centro educativo (publico-privado),
predicen el nivel de aprendizaje de los estudiantes?
3) ¢La forma y la intensidad del uso de las computadoras
en las clases por parte del estudiantado, segun el tipo de
gestion del centro educativo (publico - privado), predicen
el nivel de aprendizaje de los estudiantes?
1) ¢:De qué magnitud es la brecha de aprendizajes entre
estudiantes del Sistema de Educacion Intercultural
Aprendizaje Bilingtie (SEIB) y estudiantes del Sistema Nacional
y Diversidad de Educacién (SNE), después de controlar por sus
Eeuador Correlacional Etnicay diferencias socioeconémicas y factores escolares?
Cultural: 2);Existen diferenciasen el aprendizaje de los estudiantes del
Pueblos SEIB si éstos tienen un docente que habla su lengua materna?
indigenas 3) ;Existe una mayor percepcion de violencia (tanto en los
papeles de victima como de agresor o espectador) en las
instituciones del SEIB que las del SEN?
» 1) ;Existe diferencia en el rendimiento de los estudiantes
Educacion . . -
Bilingte de un establecimiento educativo bilinglie cuyo
5 docente esta formado en una escuela normal bilingte
Intercultural .
rendimiento intercultural o en una escuela normal regular?
Guatemala Correlacional v .. 2) ¢Existe relacién entre el grado de apego cultural
académico de ., - .
. o aculturacién con el desempeno de los estudiantes?
los estudiantes . ., .
3) ;Existe relacion entre los resultados obtenidos por
de terceroy . o . .
. . estudiantes indigenas y las preferencias de los padres hacia
sexto primaria e
la educacion bilingtie intercultural?
1) ¢Cual es la incidencia de la violencia
escolar en el Rendimiento Académico de los
. estudiantes de 3° y 6° grado que son victimas?
Aprendizaje , .
. . . 2) ;Qué factores externos a la escuela influyen en la
Paraguay Correlacional y violencia ., .
generacion de condiciones favorables/desfavorables
escolar . e,
para el desarrollo de procesos internos de victimizacion?
3) ¢Cudl es la frecuencia de violencia escolar manifestada
por nifios de 3° y 6° grado?
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Uruguay

Correlacional

Efectos de la
Escuela de Tiempo
Completo en los
aprendizajes
y trayectoria
académica en
educacién media

1) ;La asistencia a Escuelas con formato de Tiempo Completo
(ETC) genera diferencias sustantivas en los aprendizajes
(vis a vis un grupo de control) en la posterior trayectoria
académica de sus estudiantes en el sistema educativo?
2) ;Las ETC mitigan los efectos de las inequidades de origen
sociocultural y econdémico de sus estudiantes, logrando,
en términos de su trayectoria académica, desempenos
similares a los de estudiantes de contextos mas favorecidos?
3) ;Cémo afectan los niveles cognitivos demostrados en
la evaluacién de aprendizaje en el transito posterior por
educacion media?
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Tanto en los modulos nacionales del cuestionario de Estudiante sexto como de Profesor no se recomienda

eliminar. En el cuestionario de Profesor se cambio la pregunta ¢Utiliza computadora dentro de la sala de

clases? para que sea filtro, ya que de ella depende la siguiente pregunta.

Preguntas médulo nacional por cuestionario Costa Rica

Cuestionario Descripcion Comentario
Uso de TIC
Segun la clasificacion del Servicio Civil, ;a cudl grupo
profesional pertenece usted?

o O Redactar las lecciones, actividades y evaluaciones.

=5

g ESD Buscar informacién y recursos en el internet para

g @ desarrollar o suplementar las lecciones y actividades de

8 s mis clases.

—

Y= (T . . . .

Y R Comunicar con colegas y directivos de mi escuela por

S correo electronico.

[ ]

O O © . .

SRS Colaborar con colegas de mi escuela a través de redes

s 5B sociales o una plataforma.

ORI

£ % Colaborar con otros profesores costarricenses y/o

o . . . .

£ o internacionales a través de redes sociales o una

:‘é 5 plataforma

= ] del internet.

N
f] = Comunicar con los estudiantes a través de internet fuera
- del tiempo lectivo.

5 Modificar formato,
w0
é]é ;Utiliza computadora dentro de la sala de clases? pasa a ser pregunta
& filtro

Describa con qué regularidad se usan las
computadoras en sus clases para las siguientes

actividades:

Para dictar una clase de informatica (ensenar como
utilizar la computadora).

Para proyectar y presentar los contenidos de la clase.

Para que mis estudiantes redacten los trabajos que tienen
que entregar.

Para subir los materiales de estudio en la web escolar
(o plataforma).

Para usar simulaciones y hacer experimentos

Para que los estudiantes busquen materiales relevantes
en Internet.

Para mostrar videos.

Para que los estudiantes hagan trabajos y resuelvan
problemas en grupos.
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Cuestionario Descripcion Comentario

S ., Para leer textos literarios propios de la asignatura.
o 3 &
= = n
S 5S8s
5 g SR Para buscar materiales en Internet.
2S5k
RS
5o © Para ver videos.
= 2% 8
o g =
S5t %
= z a5 Para realizar practicas interactivas en Internet.
T » o0
ggca
U 5 O .
A La usa la maestra o el maestro para presentar contenidos.

-

O

< Para practicar ejercicios.

g

o

g Para resolver problemas.

as

Describa con qué regularidad usa la
computadora en sus clases de Matemaéticas

para las siguientes actividades:

Para buscar materiales en Internet.

Para usar simulaciones

Para ver videos.

Para hacer trabajos y resolver problemas en grupo.

La usa la maestra o el maestro para presentar contenidos.
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Las preguntas eliminadas en los médulos nacionales de Ecuador tienen relaciéon a la baja o nulo nivel de

discriminacién obtenido por las preguntas, donde en algunos casos las respuestas obtenidas tanto por el

director como por los maestros se inclinan casi en un 100% hacia la opcion de indiferencia, asumiendo que

estas son respondidas siguiendo un patron de lo que es bien visto, no aportando informacion al estudio.

Preguntas mdédulo nacional por cuestionario Ecuador

Cuestionario

Descripcion

Comentario

Director

Factores lingtisticos y étnicos

;Qué lengua utiliza usted en su mayoria en la cotidianidad de sus
relaciones sociales?

;Qué lengua utilizan los profesores la mayor parte del tiempo
para implementar sus clases?

;Su escuela utiliza material didactico para la ensefianza
multicultural bilingle en la lengua que habla la mayoria de sus
estudiantes?

;En qué disciplina se usa obligatoriamente material didactico en
lengua indigena?

En su opinién, ;qué grupo de estudiantes de los que se
menciona a continuacién tienen mejores resultados frente a
los diferentes procesos de ensenanza-aprendizaje en los que

participan?

Eliminada, pregunta
no discrimina.

Indique la situacion de preferencia entre etnias al momento de
otorgar cupos para las matriculas.

Eliminada, pregunta
no discrimina.

En su opinién, ;quiénes son mas rapidos para aprender?

Eliminada, pregunta
no discrimina.

En su opinion, ;qué grupo de estudiantes son mds disciplinados?
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Cuestionario

Descripcion

Comentario

Director

;Qué tan de acuerdo esta usted con la siguiente afirmacion?: Las
escuelas del Sistema Intercultural Bilingtie (SEIB) deben ser construidas
con los mismos criterios de adecuacion y organizacion que las del
Sistema Educativo Nacional (SEN).

;Alguna vez usted ha sido evaluado en cuanto al conocimiento de la
lengua indigena que habla la mayoria de los estudiantes?

;Cuantos profesores de su escuela fueron evaluados en el conocimiento
de la lengua indigena de sus estudiantes?

Profesor

Factores lingiiisticos y étnicos

;Qué lengua usa la mayor parte del tiempo para dar sus clases?

;Habla la lengua indigena predominante en la localidad de la escuela?

;Con qué frecuencia usa la lengua indigena de los estudiantes para
explicarles la materia?

;Cuél es el promedio de calificaciones de sus estudiantes en las asignaturas
que se imparten en lengua indigena?

;Cuél es el promedio de calificaciones de sus estudiantes en las asignaturas
que se imparten en espanol?

;Su escuela utiliza material didactico para la ensennanza multicultural
bilinglie en la lengua que habla la mayoria de sus estudiantes?

;Qué tan de acuerdo esta usted con la siguiente afirmacion?: Las escuelas
del Sistema Intercultural Bilingtie (SEIB) deben ser construidas con
los mismos criterios de adecuacion y organizacion que las del Sistema
Educativo Nacional (SEN).

;Alguna vez ha sido evaluado en cuanto al conocimiento de la lengua
indigena que habla la mayoria de los estudiantes?

Relaciones sociales en la escuela

Durante el afio, ;con qué frecuencia se presentan conflictos entre los
estudiantes en su escuela?

Durante el Un estudiante margina a otro por su color de piel

ano, ¢con qué

frecuencia se Un estudiante margina a otro por su condicién étnica
observa que

los alumnos Un estudiante margina a otro por ser del otro género
marginen a

otros de acuerdo
a las siguientes Un estudiante margina a otro porque le desagrada

razones?

;Qué grupo de estudiantes de los que se menciona a
continuacién tienen mejores resultados frente a los
diferentes procesos de enseflanza-aprendizaje?

Eliminada, pregunta
no discrimina

En su opinién ., .
P ;Quiénes son mas rapidos para aprender?

Eliminada, pregunta
no discrimina

;Quiénes son mas disciplinados?

Eliminada, pregunta
no discrimina

Familia

Factores étnicos

;Como se identifica seguin su cultura y costumbres?
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Cuestionario Descripcion Comentario
Factores lingiiisticos y étnicos
;Coémo te identificas segun tu cultura y costumbres?
;Tu maestro usa la lengua que hablan en tu casa para explicarte la
materia?
;Qué nivel de calificaciones tienes en materias dictadas en lengua
indigena?
Eliminada,
;Qué nivel de calificaciones tienes en materias dictadas en esparnol? pregunta no
discrimina
2 ~ .
ﬁ . Unos companeros peledndose
= En el ultimo
@ . A ~ . -
= mes, ;con que Un companero burlandose de otro companero
2 frecuencia
) .
m has Un companero empujando o golpeando a otro
observado lo
siguiente?: Un comparnero jugando solo porque no le cae bien al
resto de compareros
Un companero se cae y se lastima
gcomo te A un comparnero de clases le pegan
sientes
cuando Un compariero no tiene con quien jugar
observas las
siguientes A un companero le roban algo
situaciones?: o
. _ Eliminada,
Se burlan e insultan a un comparero
redundante
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Guatemala

En el caso de Guatemala, no se recomienda eliminar ninguna de las preguntas planteadas en el piloto, ya
que todas funcionan correctamente, solamente se agrega una pregunta en el cuestionario de profesor

ya que no se ha incluido la pertenencia a algiin pueblo indigena.

Preguntas moédulo nacional por cuestionario Guatemala

Cuestionario Descripcion Comentarios
;Cudl es el titulo de docente que posee?
;Habla usted la lengua indigena predominante en la localidad de la escuela?
;Con qué frecuencia usa la lengua indigena de los estudiantes para
explicarles la materia?
o ;Lee usted el idioma indigena predominante en la localidad de la escuela?
o
w0
% ;Escribe usted el idioma indigena predominante en la localidad de la
oy escuela?
;La mayoria de sus estudiantes habla el espanol?
;La mayoria de sus estudiantes habla el idioma indigena de la comunidad?
En la escuela, ;usa traje indigena?
;A cudl de los siguientes pueblos pertenece? agregada
Factores Lingiiisticos y Etnicos
o ¢En qué idioma prefiere que su hijo o hija reciba clases?
% ;Qué tan satisfecho esta con la educacion que recibe su hijo o hija en la
- escuela?
;Qué idioma o idiomas considera mas importante que su hijo utilice?
En tu casa, ;qué idioma hablan la mayor parte del tiempo?
Con tus amigos y amigas, ;qué idioma hablan la mayor parte del tiempo?
Mis docentes usan el idioma que hablo en casa para
explicarme la materia.
Mis docentes nos piden hablar en espafiol.
&
s Entuescuela... Entiendo lo que dicen mis docentes cuando hablan en
= espanol.
?
2 Entiendo lo que dicen mis docentes cuando hablan en
- idioma indigena.
Mi papa usa traje indigena.
;Quién usa traje Mi mama usa traje indigena.
indigena? Mi profesor usa traje indigena.
En la escuela yo uso traje indigena.
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Factores Lingiiisticos y Etnicos

Con tus amigos y amigas, ;qué idioma hablan la mayor parte del tiempo?

Mis docentes usan el idioma que hablo en casa para
explicarme la materia.

Mis docentes nos piden hablar en espanol.

Entuescuela.. Entiendo lo que dicen mis docentes cuando hablan en

espanol.

En tu escuela...Entiendo lo que dicen mis docentes
cuando hablan en idioma indigena.

Estudiante 6°

Mi papd usa traje indigena.

;Quién usa traje Mi mama usa traje indigena.
indigena?

Mi profesor usa traje indigena.

En la escuela yo uso traje indigena.

;Qué idioma consideras que es mas importante utilizar?

Paraguay

Solo el cuestionario de Estudiante de sexto incluye dos preguntas para su médulo nacional, estas se

comportan de acuerdo a lo esperado por lo que no se elimind ninguna pregunta.

Preguntas médulo nacional por cuestionario Paraguay

Unos companeros peledndose

En el ultimo mes, ;con qué
frecuencia has observado
lo siguiente?: Un companero empujando o golpeando a otro

Un comparniero burldndose de otro

Un companero jugando solo porque les cae mal a los otros

Normas de convivencia.

Modales de buena conducta en clase entre companeros.

Estudiante 6°

Discriminacion.
En tu escuela, ;de
cudles temas te hablan

tus profesores?

Drogadiccién y alcoholismo.

Derechos y deberes del nifio.

Violencia familiar.

Valores.
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Uruguay

El modulo de este pais es el que sufre mas cambios al ser el mas extenso y el que se incluye en la mayoria

de los cuestionarios, se eliminan y agregan nuevas preguntas por parte del pais, ademas se modifica el

formato de las preguntas ya que incluye preguntas abiertas, las que se reordenan de manera que sea

mas simple la digitacion posterior.

Preguntas médulo nacional por cuestionario Uruguay

Cuestionario Descripcion Comentarios
Otras preguntas
Esta escuela brinda a sus alumnos desafios motivantes y exigentes
para aprender y desarrollarse.
Esta escuela tiene estrategias particulares para alumnos con
rezagos.
En esta escuela todos nuestros alumnos son capaces de alcanzar
un alto nivel de rendimiento.
Los maestros participamos efectivamente sobre aspectos técnicos Eliminadas, en estas
(elaboracion de proyectos de centros, sistemas de evaluacion, etc.). preguntas, casi
todos respondieron
“Muy de acuerdo”
Los maestros participamos efectivamente en las decisiones sobre o0 “De acuerdo” (no
— . .z . o1
9 la  organizacion escolar. hay variabilidad y
|9} . . . 1%
o discriminacién).
Q . . . ..
Los maestros participan efectivamente en la elaboracion del
L Agregada
Proyecto Institucional de su centro.
Esta escuela genera las oportunidades para que todos los alumnos
. Agregada
puedan alcanzar todo su potencial.
El edificio escolar es adecuado para potenciar el proceso de
aprendizaje Agregada
de los alumnos.
El Director puede generar las condiciones de trabajo necesarias
Agregada

para llevar adelante el Proyecto Institucional de su centro

;Esta escuela tiene alguna forma de coordinacién con las
instituciones de Educacion Media para los estudiantes de sexto
grado?
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Cuestionario Descripcion Comentarios

Esta escuela brinda a sus alumnos desafios
motivantes y exigentes para aprender vy
desarrollarse.

Esta escuela tiene estrategias particulares para
alumnos con rezagos.

En esta escuela todos nuestros alumnos
son capaces de alcanzar un alto nivel de
rendimiento.

Los maestros tenemos instancias de trabajo
colectivo para tomar decisiones sobre el Modificada
aprendizaje de los alumnos.

Indique su grado
de acuerdo con
las siguientes

afirmaciones: Esta escuela genera las oportunidades
para que todos los alumnos puedan alcanzar
todo su potencial.

Los maestros participamos efectivamente en
las decisiones sobre la organizacion escolar.

Profesor

Por las caracteristicas de este medio social es
muy dificil que los alumnos aprendan.

En esta escuela los maestros somos
responsables por lo que nuestros alumnos
aprenden.

Lo méaximo que podemos esperar de los nifos
que asisten a esta escuela es que aprendan
normas
de socializacion.

Manejo de la disciplina en clase.

El trabajo con los colegas.

El dominio de nuevos contenido.

De las siguientes
situaciones
le pedimos
que indique La falta de definiciones y objetivos claros
cuél(es) de ellas desde
le presentan a
usted dificultad
en su trabajo La incorporacion de las computadoras al
cotidiano en el trabajo
centro. en clase.

La evaluacion de los alumnos.

la Direccion.

Profesor

La relacion con las familias.

La falta de recursos didacticos para trabajar

A d
en clase. sregada

Las caracteristicas del edificio escolar. Agregada
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Cuestionario Descripcion Comentarios
;Cuantas habitaciones tiene su vivienda sin contar el bafio y la .
. Eliminada
cocina?
;Cudntas personas viven en el hogar, incluyendo al alumno? Eliminada
;Forma parte de la Comisién Fomento o .
o Eliminada
Asociacion de Padres?
Durante este ano L . 5
;Asistio a eventos especiales en la escuela’ .
usted... . Eliminada
(actos, ceremonias, kermeses, etc.).
¢ Asistio a reuniones de padres? Eliminada
Los maestros trabajan fuertemente con los
, padres para conocer las necesidades de los
;Cuél es su grado
alumnos.
de acuerdo con
cada una de Los maestros tratan de entender los problemas
las siguientes y preocupaciones de los padres.
afirmaciones? . o
Los padres son bien recibidos cuando llaman o
visitan la escuela.
. ;Le gustaria que su hijo asistiera a otra escuela?
g o ) . . o -
< ;Qué le gustaria que haga el estudiante cuando termine 6° afio de
escuela?
;Hasta qué nivel le gustaria a usted que su hijo continuara
estudiando?
Cuidado de sus hermanos u otros familiares. eliminada
En general, su hijo,
;ayuda en el hogar Cocinar para la familia. eliminada
en las siguientes Lavado de ropa. eliminada
tareas...?
Limpieza de la casa. eliminada
Con el funcionamiento general de la escuela. Agregada
¢Que tan satisfecho | cop 13 ensefianza que imparten los maestros. Agregada
estd con el centro
educativo al que Con la gestion del Director. Agregada
asiste el estudiante Con el tiempo que el alurnno pasa en la N d
regada
en los escuela. 8I°8
sigulentes o
aspectos? Con el estado general del edificio escolar. Agregada
Con la propuesta educativa de la escuela. Agregada
;Qué crees que vas a hacer cuando termines la escuela?
;Ya sabes a qué institucién vas a ir para continuar la ensefianza
media?
% ;Cudlesla Te entusiasma.
(0] . sz
= situacion que
= mejor describe Te asusta.
2 tus sentimientos
H cuando piensas que Te inquieta (te pone nervioso).
vas air al liceo (0 a
? ..
UTU)? Te divierte.

Si te dijeran que tienes que cambiar de escuela, ;como te sentirfas?




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO 181

Cuestionario Descripcion Comentarios
Con tu escuela. Agregada
Con los maestros que tuviste. Agregada
;Qué tan Con la forma de ensenar de tu maestro. Agregada

satisfecho estas Con la cantidad de horas que estas en la

% en los siguientes escuela. Agregada
L aspectos?

= Con el edificio de tu escuela Agregada
2

2 Con las actividades artisticas, deportivas,

e} Agregada

recreativas que realizas en la escuela.

Por favor, escribe aqui tu cédula de identidad (incluye también el
numero que va después del guion).

Por favor, escribe aqui el teléfono fijo de tu hogar

Por favor, escribe aqui la direccion de tu hogar.

2.9.4. Caracteristicas y disenio de los cuestionarios

Se disefian en total 5 Cuestionarios de Contexto para cada uno de los principales actores del sistema
educativo. La informacion de factores asociados se recolecta a través de los siguientes cuestionarios de

contexto:

Estudiante tercer grado: Estos cuestionarios son contestados en forma presencial por los estudiantes
evaluados en las pruebas TERCE de tercer grado. Contienen preguntas relativas a aspectos educativos
del hogar, procesos y estrategias de aprendizaje dentro de la sala de clases, actividades recreativas y

disponibilidad de materiales. Se utilizan preguntas de seleccion multiple.

Estudiante sexto grado: Estos cuestionarios son contestados en forma presencial por los estudiantes
evaluados en las pruebas TERCE de sexto grado. Contienen preguntas relativas a aspectos educativos del
hogar, procesos y estrategias de aprendizaje dentro y fuera de la sala de clases, actividades recreativas,

disponibilidad de materiales, entre otros aspectos. Se utilizan preguntas de seleccién multiple.

Familia: Estos cuestionarios son respondidos por un familiar o tutor del estudiante evaluado. Contienen
preguntas relativas a aspectos socioecondmicos del hogar, habitos educativos del hogar, entre otros. Se

utilizan preguntas de seleccion multiple.

Docentes: Estos cuestionarios son respondidos por los docentes de los estudiantes evaluados en las pruebas
TERCE. En el caso de este instrumento, pudo ser respondido por el profesor titular del curso evaluado
o por cada uno de los profesores de las distintas areas evaluadas en TERCE (lenguaje, matematica y
ciencias naturales). Indagan aspectos de calidad del ambiente laboral, motivacién docente, monitoreo y

retroalimentacion, entre otros. Se utilizan preguntas de seleccion multiple.
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Director: Estos cuestionarios son respondidos por los directores de los establecimientos participantes

en las pruebas TERCE. Indaga aspectos referentes a la infraestructura de la escuela y autonomia admi-

nistrativa, entre otros. Se utilizan preguntas de seleccién multiple.

2.9.5. Pilotaje y diseno de las pruebas de logro de los

cuestionarios

A partir de la aplicacién piloto se realizan modificaciones a los instrumentos y las mismas hipotesis de

cara al estudio definitivo del TERCE, los cuales son enumerados a continuacion.

Cuestionario de estudiante tercero

A continuacion, se resumen las recomendaciones y decisiones tomadas por constructo una vez realizado

el andlisis de piloto.

Acceso a materiales escolares: Se elimina “Tengo lapices o lapiceros para usar en clase (6.4)”, debido
a que el 95% de los alumnos cuenta con este material. Las preguntas “;Tengo cuadernos o libretas
para tomar notas en clases? (6.4)", “;Tengo calculadora para ocupar en clases? (6.6)” v “¢Hay un estante
o caja de libros para que ustedes lean? (6.7)" no se correlacionan con el resto de las preguntas del
constructo, pero las preguntas (6.4) y (6.7) se mantienen sabiendo que no se corresponden con el

acceso a libros en si.

Calidad del ambiente de aula, Apoyo pedagégico, Organizacion del aula y Asistencia docente:
Se mezcla la informacion entregada por estas 4 variables latentes, por lo que se considera solo
un constructo llamado ‘Requisitos minimos para ambiente de aula” que permite abarcar los 4
constructos en uno, para esto se elimina “Si los profesores hablan se quedan todos callados (7.2)”,
“:Los profesores nos felicitan? (7.5)”, ;Los profesores son simpdticos? (7.6)” que tenian como variable

latente Calidad del ambiente de aula.

Actividades educativas en el hogar: Se mantienen las siguientes actividades: 1.-“Veo televisién”,
2.-“Juego juegos de consola o de computador”, 4.-“Juego con hermanos o amigos”, 5.-“Leo libros o revis-
tas”, 6.-“Escucho musica”, 7.-“Voy al cine o al teatro”, 8.-“Voy al museo o biblioteca”, 9.-“Hago deporte”

v se agrega la opcion 3.-“Navego por Internet”,.
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Modificaciones cuestionario de estudiante de tercer grado

Variable Descripcion Constructo Comentario
DQA3ITO06_05 ;Tengo lapices o lapiceros para ocupar en Accgso a librosy Eliminada
clase? materiales escolares
DQA3ITO6_06 ;Tengo calculadora para ocupar en clase? ACCQSO alibrosy Eliminada
materiales escolares
DQABITO7 02 Si los profesores hablan ;Se quedan todos Calidad del ambiente de Eliminada
callados? aula

DQASITO7_05 ;Los profesores los felicitan? Calidad dealuall;nblente de Eliminada

DQASITO07_06 ;Los profesores son simpaticos? Calidad dealualgnblente de Eliminada
;Los profesores nos preguntan si hemos - L

DQA3IT08_01 entendido? Apoyo pedagoégico Eliminada

DQABITOS_02 ;Los profesores nos dan ejemplos cuando Abovo pedagseico Eliminada

- explican? pOyo bedagog

;Los profesores nos piden que . L

DQASITO08_03 expliqguemos cosas con nuestras palabras? Apoyo pedagogico Eliminada
;Los profesores me explican hasta que . .

DQA3IT08_04 entiendo? Apoyo pedagoégico Eliminada

;Alcanzamos a terminar lo que los
DQASIT08_06 profesores Organizacion del aula Eliminada
nos piden?
DQA3ITO8_08 ¢Los estudiantes escuchamos lo que dicen Organizacién del aula Eliminada
los profesores?
Nueva ;Qué haces en tu tiempo libre?-Navego en Actividades educativas en Agregada

internet

el hogar

183
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Cuestionario de estudiante sexto

A continuacion, se resumen las recomendaciones y decisiones tomadas por constructo una vez realizado

el anélisis de piloto.

Acceso a libros y materiales escolares: Se elimina la pregunta “;Tienes calculadora para usar en
clase? (4.6)" ya que el 63% de los alumnos no cuenta con este material. Se diferencia entre “Acceso

alibros” v “Acceso a materiales escolares”.

Asistencia docente: Se modifican las categorias de respuesta ya que “Muchas veces” no discrimina.

» o«

A una escala de tiempo “1 vez al semestre”, “1 vez al mes”, “1 vez a la semana”.

Calidad del ambiente del aula: Este constructo no se diferencia de organizacion del aula, por lo
que se eliminan “Los profesores se molestan si alguien no entiende la materia (8.6)" y “Los profesores

nos retan cuando nos equivocamos (8.8)”.

Organizacién del aula: Se eliminan “Si alguno termina antes, se queda sin nada que hacer (9.3)" y

“Los que se demoran mucho, deben terminar después en su casa (9.4).

Apoyo pedagogico: Se elimina “Me quedo con dudas sobre los contenidos de la clase (10.5)".
Repeticion de grado: Se recomienda colapsar categorias, quedando “Nunca ha repetido”, “Una vez”

y “2 veces o mas”.

Violencia e inseguridad en la escuela: Se elimina “Tengo miedo de alguno de mis profesores (12.7)”

al no discriminar.

Uso de libros en el hogar: Se elimina (18) “Cuando lees, ;para qué lo haces?” completa, por no dis-

criminar.

Actividades educativas en la casa: Preguntas (19) “;Con que frecuencia en su familia realizan este
tipo de actividades?” y (20) “Fuera del horario regular de clases, ;cudnto tiempo al dia suele dedicar
el nifio a las siguientes actividades?” tratan de medir el mismo constructo, pero los alumnos no
interpretan lo mismo, por lo que se deja solo una pregunta que indica lo que el nifio hace habitual-
mente en su tiempo libre con opciones de respuesta “Nunca”, “A veces” y “Siempre” , incluyendo las
siguientes actividades: 1.-“Veo television”, 2.-“Juego juegos de consola o de computador”, 3.-“Navego
por Internet”4.- Juego con hermanos o amigos” , 5.-“ Leo libros o revistas”, 6.-“Voy al cine o al teatro”,

7.-“Voy al museo o biblioteca”, 8.-“Hago deportes”.

Padres que han inmigrado o se han trasladado a vivir a otra ciudad: Se modifica pregunta com-

pleta y aplico el formato filtro.
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e Posesiones: Para mantener consistencia con cuestionario de familia, se incluye “Recoleccion de
basura’. El servicio “Teléfono fijo (35.4)" discrimina solo en algunos paises. Se hace la diferencia entre
la existencia de “Celulares (36.6)" en el hogar, entre “Teléfonos con plan basico” (solo para realizar
llamadas) v los “Teléfonos inteligentes” (con acceso a internet). Esto cumple una mejor funcién de

diferenciar estratos socioeconémicos.

e Usode TIC: La pregunta (39) ¢En qué lugares puedes usar un computador? ;Tiene conexion a Internet?
se reformula el enunciado del item, dejando las preguntas ¢En cudl de los siguientes lugares usas el

computador? v ¢;En cudl de los siguientes lugares tienes conexioén a Internet?

Antes de comenzar se agregd la pregunta filtro “;Tienes acceso a un computador?” vy ;Tienes acceso

a internet?

Los siguientes constructos Lengua materna/indigena, Pertenencia a una etnia indigena, Padres
inmigrantes, Padres inmigrantes, Educacion de los padres y posesiones son movidos al comienzo
del cuestionario. Ademas, se agrega pregunta de conformacién familiar “;Con quién vives?” para

identificar al grupo familiar del estudiante.

Modificaciones cuestionario estudiante sexto grado

Variable Descripcion Constructo Comentario
. Acceso a libros y L
DQAGITO4_06 ;Tienes calculadora para usar en clase? . Eliminada
materiales escolares
. . . 5 . .
DQASITO8_ 03 ;Con qué frecuer}?la ocurren estas cosas en t}l clase? | Calidad del ambiente de Eliminada
Se pone atencion cuando habla un comparnero. aula
:Con qué frecuencia ocurren estas cosas en tu clase? Calidad del ambiente de
DQA6IT08_06 Los profesores se molestan si alguien no entiende la aula Eliminada
materia.
DQAGITOS_ 08 :Con qué frecuencia ocurren estas cosas e'n tu clase? | Calidad del ambiente de Eliminada
Los profesores nos retan cuando nos equivocamos. aula
; C¢ tus cl ?Sial t i tes, L -
DQAGIT0?_03 ¢-0mo son tus ¢ asgs HAISUNO TEHTING ANEes, 8¢ Organizacién del aula Eliminada
queda sin nada que hacer.
;CO tus cl 2L d h
DQAGITO9_04 | ¢-OMO SON TUS CIAsesr LOS QUE S€ AGMOTan MUChO, 5 oo piacion delaula | Eliminada
deben terminar después en su casa.
;Con qué frecuencia pasan estas cosas en tu clase? L. L.
DQAGIT10_05 ; A d El d
Q - Me quedo con dudas sobre los contenidos de la clase. POYO pedagogico frnada
DQAGITI2_ 07 ;Algunas de estas.cosas te pasan cuando estdsen la Violencia e inseguridad Eliminada
escuela? Tengo miedo de alguno de mis profesores. en la escuela
DQA6IT18_01 Leer es entretenido. Uso de libros en la casa Eliminada
DQAGIT18_02 Cuando leo aprendo cosas nuevas. Uso de libros en la casa Eliminada
DQA6IT18_03 Leer es muy cansador. Uso de libros en la casa Eliminada
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Variable Descripciéon Constructo Comentario
DQAGIT18_04 Me gustaria leer todos los dias. Uso de libros en la casa Eliminada
DQA6IT18_05 Los libros son aburridos. Uso de libros en la casa Eliminada

Actividades educati
DQAGIT20 01 ;Cuéanto tiempo dedicas a? Ver television. ctividades equeativas | gy inada
en la casa
DQAGIT20 02 ;Cuanto tiempo dedicas a? Jugar juegos de Actividades educativas Eliminada
consola. en la casa
Actividades educati
DQA6IT20_03 ;Cuanto tiempo dedicas? Usar el computador. chividades equcativas Eliminada
en la casa
Actividades educati
DQA6IT20_04 ;Cuanto tiempo dedicas a? Jugar con tus amigos. chividades equcativas Eliminada
en la casa
Actividades educati
DQAGIT20_05 ;Cuanto tiempo dedicas a? Leer libros o revistas. chividades equcativas Eliminada
en la casa
Actividades educati
DQA6IT20_06 ;Cudanto tiempo dedicas a? Escuchar musica. chividades equeativas Eliminada
en la casa
Actividades educati
DQA6IT20_07 ;Cudanto tiempo dedicas a? Dormir siesta. ciividades equcativas Eliminada
en la casa
DQA6IT20_08 ;Cudnto tiempo dedicas a? Hacer deporte. Actividades educativas Eliminada
en la casa
L . . 2 Activi Activi .
DQAGIT20_09 ;Cuanto tlgmpo dedicas a Ctl-VldadeS ctividades educativas Eliminada
comunitarias o de voluntariado. en la casa
e . . 2 Activi - Activi . .
DQAGIT20_10 ;Cuanto tiempo ded{cas a? Actividad artistica ctividades educativas Eliminada
(tocar un instrumento...) en la casa
;En qué lugares puedes usar un computador?
DQAG6IT39_05 ;Tiene conexion a Internet? En ningun lugar. No Uso de las TIC's Eliminada
tengo acceso a...
¢En cudl de los siguientes lugares usas el
DQAG6IT27_05 computador? En Agregada
otros lugares
Nueva Con quién vives_Hermanos Agregada
Nueva Con quién vives_Abuelos Agregada
Nueva Con quién vives_Tios Agregada
Nueva Con quién vives_Otros Agregada
Nueva Con quién vives_Madre Agregada
Nueva Con quién vives_Padre Agregada
;Cuél de estos servicios tienes en tu hogar?
Nueva Recoleccién Agregada
de basura
Cuando no estas en clases, ;cuanto tiempo dedicas
Nueva a las siguientes actividades diariamente? Navego Agregada

por internet.




Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO 187

Cuestionario familia

A continuacion, se resumen las recomendaciones y decisiones tomadas por constructo una vez realizado

el andlisis de piloto.

® Ocupacion de los padres: Se colapsan categorias de acuerdo a indice internacional utilizado en
otros estudios como PISA, donde “Carpinteroy Artesano” con “Plomero o electricista” forman la ca-
tegoria “Trabajo a trato”, las categorias “Operario de mdquinas” con “Conduce vehiculos motorizados”
forman la categoria “Operadores de maquinarias y vehiculos”, y por ultimo la categoria “Personal
de limpieza, mantenimiento o seguridad” con “Construccion” forman “Obreros en general’, ademas

se incluyen ejemplos.

e Posesiones: Se elimina “Alarma o seguridad (18.8)” ya que aproximadamente el 90% de los que
responden no cuenta con este servicio y no tiene relevancia en los estudios. Se diferencia la
existencia y cantidad de “Celulares en el hogar (19.7)", entre “Teléfonos con plan bdsico” (solo para

realizar llamadas) y los “Teléfonos inteligentes” (con acceso a Internet).

e Habitos alimenticios: Se modifican las preguntas agrupando por categorias de alimentos: “Leche
y derivados (queso, yogurt)”, “Carne (pollo, pavo, vacuno, equino, cordero, cerdo, conejo, etc.), pesca-
dos o huevos”, “Cereales (avena, granola), frutos secos (almendras, mani, etc.) o legumbres (porotos,

» o« ” o« ” o«

garbanzos, lentejas)”, “Papas, arroz, fideos o pan”, “Frutas y verduras”, “Aceites, margarinas, manteca

» o«

o embutidos”, “Bebidas gaseosas, dulces o chocolates”.

e Usodelibrosen la casa: Se eliminan “Leer es entretenido (25.1)" v “Cuando leo aprendo cosas nuevas

(25.2)", no discriminan y no miden lo mismo que el resto de las escalas.

e Habitos de estudio en el hogar: Se modifican las preguntas (31) “¢sCon que frecuencia en su familia
realizan este tipo de actividades?” v (32) “Fuera del horario regular de clases, ;Cudnto tiempo al dia
suele dedicar el nifio a las siguientes actividades?” a solo una pregunta con opciones de respuesta
“Nunca”, “A veces” y “Siempre” v las siguientes actividades: 1.-'Leemos juntos un libro o revista (31.1)",
2.-“Jugamos juegos en computador o consola”, 3.-“Vamos al cine o al teatro (31.3)”, 4.-“Hacemos las tareas
del colegio juntos”, 5.-“Vamos a bibliotecas o museos (31.5-31.7)", 6.-“Vemos juntos televisién (31.6)",
7.-“Comentamos las noticias(31.2)", 8.-“Hacemos deporte juntos (31.8)", 9.-“Navegamos por Internet
juntos (31.9)".

UG

e Repeticion de grado: Se colapsan categorias, quedando “Nunca ha repetido”, “Una vez” y “2 veces o

”

mas”.

e Control y supervision de tareas escolares: Se cambian categorias de respuesta a “1 vez al mes o

RTINS ” w

mas”, “1vez a la sesmana”, “Todos los dias”.
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e Rendicion de cuentas: Pregunta (38) “;Para qué usa la informacién que le entrega la escuela?” se
modifica respuesta a “Solamente para conocer el rendimiento” v “Para apoyar, llamar la atencién o

felicitar al estudiante segtn las notas obtenidas’.

e Expectativas educacionales de los padres por género: Se elimina la escala “En su opinion, en...._Es
menor en paises desarrollados (40.4-42.4-44.4))".

Modificaciones cuestionario familia

Variable Descripcion Constructo Comentario

;Cuenta en su hogar? Alarma o servicio de

DQFIT18_08 . Posesiones Eliminada
seguridad
DQFIT19_06 ;Cuantos de los 31gu1entres blengs tiene en su Posesiones Eliminada
hogar?_Teléfono fijo
DQFIT25_01 Leer es entretenido. Uso de libros en la casa Eliminada
DQFIT25_02 Cuando leo aprendo cosas nuevas. Uso de libros en la casa Eliminada

;Con qué frecuencia en su familia realizan
DQFIT31_04 este tipo de actividades? Escuchamos musica Habitos de estudio en el hogar Eliminada
juntos

;Con qué frecuencia en su familia realizan

DQFIT31_07 este tipo de actividades? Vamos a bibliotecas

Habitos de estudio en el hogar Eliminada

;Con qué frecuencia en su familia realizan
DQFIT31_10 este tipo de actividades? Visitamos Habitos de estudio en el hogar Eliminada
familiares, vecinos o amigos

DQFIT32_01 ;Cuanto tiempo al dia? Ver television Habitos de estudio en el hogar Eliminada

DQFIT32_03 ;Cuanto tiempo al dia? Usar el computador Habitos de estudio en el hogar Eliminada

;Cudnto tiempo al dia? Jugar con sus amigos

DQFIT32_04 6 hermanos Habitos de estudio en el hogar Eliminada
DQFIT32_05 ;Cuanto tiempo al dia? Leer libros o revistas Habitos de estudio en el hogar Eliminada
DQFIT32_06 ;Cuanto tiempo al dia? Escuchar musica Habitos de estudio en el hogar Eliminada
DQFIT32_07 ;Cuanto tiempo al dia? Dormir siesta Habitos de estudio en el hogar Eliminada
DQFIT32_08 ;Cuanto tiempo al dia? Hacer deporte Habitos de estudio en el hogar Eliminada
DQFIT32_09 ;Cuanto tiempo al dia? Actividades Habitos de estudio en el Eliminada

comunitarias o voluntariado hogar
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Variable Descripcion Constructo Comentario
Habitos de estudi 1
DQFIT32_10 ;Cudanto tiempo al dia? Actividad artistica... aprtos lfoegsa: loene Eliminada
DQFIT32_11 ;Cudanto tiempo al dlaA. Hacer tareas del Habitos de estudio en el Eliminada
colegio hogar

Habitos de estudio en el
DQFIT32._ 12 ;Cuanto tierpo al dia? Trabajar apttos EOZZ: loene Eliminada

. . . Las expectativas
En lenguaje esta diferencia - Es menor en

DQFIT40_04 , educacionales de los padres Eliminada
paises desarrollados )
por género
E temati ta dif - Las expectativas
DQFIT42_04 fimatema 1cales d Quierencid - Ls menor educacionales de los padres Eliminada
en paises desarrollados )
por género
En i . 2 dif i E Las expectativas
DQFIT44_04 freencias e,s a dierencia - LS menor en educacionales de los padres Eliminada
paises desarrollados i
por género
L = Padres inmigrantes o
En la casa, ;qué idioma hablan con el nifio . .
NUEVA . Pertenencia a una etnia Agregada
la mayor parte del tiempo? o
indigena

Cuestionario profesor

A continuacion, se resumen las recomendaciones y decisiones tormadas por constructo una vez realizado

el andlisis de piloto.

e Formacion inicial: Para la pregunta “;Cudl es el nivel educativo mds alto que ha completado? (12.1)”

se elimina la categoria “No tiene estudios” ya que en el piloto no hay respuesta para esta opcion.

e (Calidad del ambiente laboral: Se elimina “Los estudiantes son indisciplinados y resulta desagradable
hacer clases (33.6)".

e Generacion de espacios de apoyo y colaboracién: Se eliminé “Cada profesor prepara sus clases
y resuelve sus problemas en forma individual (36.4)”, y “En las reuniones de profesores se conversa

principalmente de temas administrativos (36.8)".

e Estilo de liderazgo: Se recomienda eliminar “Decide unilateralmente cémo debe hacerse el trabajo
(37.6)", por otro lado, las preguntas “Controla cada aspecto de nuestro trabajo (37.8)" y “Nos supervisa

en cada momento (37.10)” no funciona correctamente para tercero, pero si para sexto.

e Monitoreo y retroalimentacién a la practica docente: Se elimina “Gestiona que los docentes obser-

vemos las clases de nuestros colegas (38.1)"
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Modificaciones cuestionario profesor

Variable Descripcion Constructo Comentario
;Ademds de su trabajo como profesor en esta L, L
DQPITI0 escuela, tiene usted otro trabajo u ocupacion? Caracterizacion Eliminada
:Cus i 2
DQPITI 05 | (Cudntos horas semanales lededica...-Docente | ¢,y orerizacion Eliminada
oz . oy
DQPITI1 06 | <CUANtos hoerr?:fé“caeﬁiselfijfilﬁz'“' birector Caracterizacién Eliminada
:CUs i 2
DQPIT11_07 ¢Cuantos kol?rrsirsaeéz?onea;ezifaegiﬁcs """ Tengo Caracterizacion Eliminada
;Cuantos horas semanales le dedica....”-Tengo o o
<
DQPIT11_08 otro trabajo pero no educacion Caracterizacién Eliminada
Senale su grado de acuerdo con las siguientes
DQPIT33_06 | afirmaciones-Los estudiantes son indisciplinados | Calidad del ambiente laboral Eliminada
y resulta...
Senale su grado de acuerdo con las siguientes Generacion de espacios de
DQPIT36_04 afirmaciones-Cada profesor prepara sus clases y ., Eliminada
resuelve sus... apoyo y colaboracion
Senale su grado de acuerdo con las siguientes Generacion de espacios de
DQPIT36_08 afirmaciones-En las reuniones de profesores se lab ., Eliminada
conversa principalmente... apoyo y colaboracion
Senale su grado de acuerdo respecto...El equipo
DQPIT37_06 directivo-Decide unilateralmente como debe Estilo de liderazgo Eliminada
hacerse el trabajo.
Senale su grado de acuerdo respecto...El equipo
DQPIT37_08 directivo-Controla cada aspecto de nuestro Estilo de liderazgo Eliminada
trabajo.
DQPIT37 10 Senale su grado de acuerdo respecto...El equipo Estilo de liderazeo Fliminada
- directivo-Nos supervisa en todo momento. &
Con que frecuencia suceden estas cosas en... Monitoreo y
DQPIT38_01 El equipo dlrecuvsg;;f;g;: que los docentes retroalimentacion a la Eliminada
las clases practica docente
En cuanto a la evaluacion..._La principal
Nueva funcién de la evaluacion es conocer el nivel de Préacticas evaluativas Agregada
rendimiento de los...
En cuanto a la evaluacion..._La principal
Nueva funcién de la evaluacion es seguir o Préacticas evaluativas Agregada

documentar el progreso de los...
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Variable Descripcion Constructo Comentario

En cuanto a la evaluacién..._La principal funcion
Nueva de la evaluacién es tener evidencias objetivas del Précticas evaluativas Agregada
aprendizaje...

En cuanto a la evaluacion..._Los trabajos
individuales son recursos utiles y funcionales
para evaluar
el progreso...

Nueva Practicas evaluativas Agregada

En cuanto a la evaluacién..._Las pruebas con
Nueva preguntas cerradas o de opcion multiple, son Practicas evaluativas Agregada
recursos utiles y...

En cuanto a la evaluacion... La observacion del
desemperio diario de los alumnos es un recurso
util
y funcional...

Nueva Practicas evaluativas Agregada

En cuanto a la evaluacién..._Todos los alumnos
Nueva deben contestar el mismo examen sobre los Précticas evaluativas Agregada
contenidos enseniados

En cuanto a la evaluacién..._Se deben realizar
Nueva distintas evaluaciones, para ser contestadas por Practicas evaluativas Agregada
los...

Cuestionario director

A continuacién, se resumen las recomendaciones y decisiones tomadas por constructo una vez realizado

el analisis de piloto.

e Infraestructura de la escuela: Se elimina las preguntas relacionadas con “Huerto Escolar (15.6)’,
“Cocina (15.9)" v “Comedor (15.10)".

La Pregunta 18 “;Cudntos computadores hay en la escuela para uso de los estudiantes?” se re- cate-
goriza dejando 5 categorias: “No tiene”, “Entre 1y 9”, “Entre 10 y 19”, “Entre 20 y 29” y “Mas de 30”

tanto para computadores con y sin Internet.

La pregunta “;Hay pizarrones? (19.1)" se elimina ya que el 96% de las escuelas cuenta con este

equipamiento.

e Acceso a libros escolares: Se elimina las categorias “Son cofinanciados entre los padres y el estado
(21.3)".

e Programa de apoyo a los estudiantes: Se elimina la opcion “Otros programas (22.10)”".
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e Uso del tiempo escolar: Se redefine la pregunta “;Cudntas horas cronoldgicas pasan los estudiantes
en el centro educativo? (26.1)" v “De estas horas, ;cudntas son de clase? (26.2)” de manera general a
los estudiantes de esta escuela o centro educativo, no enfocandola a un curso en particular.

e Calidad del ambiente laboral: Se modifican las opciones de respuesta a “Nunca” “A veces” y “Siempre”.

e Consecuencias: Se elimina la pregunta “Disminucién de salarios responsabilidades para los profesores

con un desemperio deficiente (34.5)".

Modificaciones cuestionario director

Variable Descripcion Constructo Comentario
51 laci 1 la-H Inf
DQDITI5_06 Con qué instalaciones cuenta la escuela uerto nfraestructura de Eliminada
escolar la escuela
. . . Infraestructura de .
DQDIT15_09 Con qué instalaciones cuenta la escuela - Cocina Eliminada
la escuela
L. . Infraestructura de L
DQDIT15_10 Con qué instalaciones cuenta la escuela - Comedor Eliminada
la escuela
. . . Infraestructura de L
DQDIT19_01 Equipamiento de aulas - Hay pizarrones Eliminada
la escuela
DQDIT21_ 03 Los textos escolares - Son co-financiados entre los Acceso a libros Eliminada
padres y el estado escolares
DQDIT22_10 Programas de apoyo a los estudiantes - Otros Otros programas Eliminada
Estudiantes de 6° grado - Cuantas horas cronologicas Duracién iornada
DQDIT27_01 pasan los diariamente los estudiantes en el escollar Eliminada
centro educativo
Estudi de 6° -D hi ;Cud D ion j d
DQDIT27 02 studiantes de 6° grado e estas horas ;Cuantas uracion jornada Eliminada
son de clase? escolar
Qué consecuencias tiene la aplicaciéon de
DQDIT34_05 dicha evaluacion...-Disminucién de salarios o Consecuencias Eliminada
responsabilidades...
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2.9.6. Criterios para la seleccion de items de los cuestionarios

Para las selecciones de items se procede con el calculo de confiabilidad de la escala, la cual se estudia
mediante el Alfa de Cronbach. Asimismo, se estudia la validez de los constructos mediante analisis fac-
torial exploratorio. Los items de cada escala que se dejan en los cuestionarios definitivos de TERCE son
analizados y cumplen con los criterios de fiabilidad de escala, esto es, Alfa de Cronbach superiora 0,7 y

en el caso del andlisis factoriales, las cargas factoriales debian ser superiores a 0,4 para ser seleccionados.

2.9.7. Analisis psicométricos de los items de los cuestionarios

El analisis psicométrico de los cuestionarios de contexto de TERCE, se lleva a cabo para cada uno de los
factores asociados. Al tratarse del analisis del piloto, los criterios usados para la seleccion de {tems son
menos estrictos, es decir, algunos items cumplen con la carga factorial, pero la confiabilidad asociada es
inferior a la acordada o viceversa, en esos casos los items son sometidos a los criterios de investigacion
que busca abordar el estudio de factores asociados, lo que implica que en algunos casos los {tems son

seleccionados por tratarse de alguna hipotesis de especial interés.

A continuacion, se presenta los resultados de los ajustes del Alfa de Cronbach por constructo y del ana-

lisis factorial para cada dimension.

Andlisis psicométricos de los items de los cuestionarios

Cuestionario estudiante tercer grado

Constructo Confiabilidad | AFC (RMSEA)

Acceso a libros y materiales escolares 0,755

Organizacion del aula

Calidad del ambiente de aula

0,056
Apoyo pedagogico 0,607

Organizacién del aula

Asistencia docente

Repeticion de grado - -

Habitos de estudio en el hogar - -

Control y supervision de tareas escolares - -

Actividades educativas en el hogar 0,638 0,056

Trabajo infantil - -
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Cuestionario estudiante sexto grado

Constructo Confiabilidad | AFC(RMSEA)
Acceso a libros y materiales escolares 0,714 0,047
Acceso a libros - -
Asistencia docente 0,498
Calidad del ambiente de aula
0,801 0,047
Organizacion del aula
Apoyo pedagogico 0,749
Repeticion de grado - -
Violencia e inseguridad en la escuela 0,694 0,047
Habitos de estudio en el hogar - -
Condiciones de estudio en el hogar 0,538
Control y supervision de tareas escolares - -
Uso de libros en la casa 0,697
0,07
Actividades educativas en la casa 0,734
Trabajo en el hogar - -
Trabajo remunerado - -
Lengua materna/indigena - -
Pertenencia a una etnia indigena - -
Padres inmigrantes - -
Padres que han emigrado o se han trasladado a vivir a otra ciudad - -
Educacion de los padres - -
Posesiones 0,814 01
Uso de las TIC's: Lugares de use del computador 0,446
Uso de las TIC's: Frecuencia del uso del computador 0,352
Uso de las TIC's: En que usa el computador 0,465 0,189
Uso de las TIC's: Uso del computador en clases 0,84
Uso de las TIC's: Uso del computador en clases de ciencias 0,903
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Cuestionario familia Tercer grado Sexto grado
Constructo Confiabilidad | AFC(RMSEA) | Confiabilidad | AFC(RMSEA)
Padres inmigrantes - - _
Pertenencia a una etnia indigena - - - R
Educacién de los padres - - - -
Ocupacion de los padres - - - _
Ingresos - - - _
Posesiones 0.893 0.88
Habitos alimenticios 0.749 0.749
Acceso a servicios en el barrio del hogar 0.802 0.067 0.796 0.065
Violencia eneesltﬁzglr?t;ionde vive el 0.756 0.752
Transferencias condicionadas - - - -
Disponibilidad de libros en la casa - - - -
Uso de libros en la casa 0.707 0.711
Acceso a servicios de educacion y 0.072 0.079
cuidados de la primera infancia 0757 0.86
Asistencia de estudiantes - - - -
Habitos de estudio en el hogar 0.703 0.072 0.706 0.079
Expectativas de los padres - - -
Repeticion de grado - - .
Seleccion de escuelas - - -
Control y supervision de tareas escolares 0.709 0.693
Rendicion de cuentas 0.698 0.043 0.7 0.04
Las expectativas educacionales de los 0.858 0.87
padres por genero




196

CAPITULO 2 / Diserio y construccién de las pruebas

Cuestionario profesor Tercer grado Sexto grado
Constructo Confiabilidad | AFC(RMSEA) | Confiabilidad | AFC(RMSEA)
Formacién inicial - - - -
Formacién continua - - - -
Consecuencias - - -
Disponibilidad y uso de materiales de i i .
apovyo al profesor
Actitudes (motivacion docente) 0.679 0.045 0.687 0.053
Expectativas de los profesores - - -
Expectativas de los profesores por genero 0.835 - 0.761
Calidad del ambiente laboral 0.861 0.884
Violencia e inseguridad en la escuela 0.707 0.07 0.777 0.085
Calidad del ambiente de aula 0.775 0.822
Generaciéon de espacAlcr)s de apoyo y 0.887 0.889
colaboracién
Estilo de liderazgo 0.896 0.06 0.838 0.07
Monitoreo y rgtroahmentamon ala 0.915 0.889
préactica docente
Cuestionario director Tercer grado Sexto grado
Constructo Confiabilidad | AFC(RMSEA) | Confiabilidad | AFC(RMSEA)
Violencia en el barrio donde se encuentra 0.912 0.913
la escuela
Capital social en el barrio donde se 0.813 0.81
encuentra la escuela
0.059 0.055
Infraestructura de la gscuela: servicios e 0.874 0.875
instalaciones
Infragstrugtura de la escuela: 0.697 0723
Equipamiento de las salas
Acceso a libros escolares - -
Nutricion
Otros programas
Programas de apoyo al nivel escolar 0.83 0124 0.801 0112
Transferencias condicionadas/incentivos
de asistencia
Alteraciones de clases por clima, ) )
desastres naturales o paros
Duracion jornada escolar 0.888 - 0.889
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Turnos - - - -
Autonomia en el ambito administrativo 0.888 0.882
Calidad del ambiente laboral 0.865 0.057 0.857 0.07
Exdmenes estandarizados y su uso 0.734 0.738

Evaluacién docente - - R -

Consecuencias 0.706 0.692
0.07 0.067
Consejos escolares 0.77 0.732

Seleccién de estudiantes - - - _

2.9.8. Configuracion de los cuestionarios para la aplicacion
final del TERCE

La siguiente tabla muestra el formato final de los cuestionarios de contexto. Cabe destacar que este de-
talle corresponde al formato regional de los cuestionarios, pues hay paises donde se incluyeron moédulos
nacionales, por lo cual la extension de dichos cuestionarios es mayor al regional. Para ver en detalle las

preguntas asociadas a cada cuestionario ver los anexos del capitulo correspondiente.

Configuracion de los cuestionarios para la aplicacion final del TERCE

o o o
Cuestionario NP el DRl Tipo de preguntas N .de Dimensiones Duracion
preguntas filtro paginas

EStuiiame 15 2 Seleccién multiple 8 21,56x28 cm 20 min

EStugiame 39 7 Seleccion multiple 17 21,56x28 cm 45 min
Familia 43 6 Selecciéon multiple 18 21,56x28 cm --
Profesor 38 10 Seleccion multiple 16 21,56x28 cm --
Director 39 10 Seleccién multiple 15 21,56x28 cm --

Como se observa, en todos los cuestionarios se utilizan exclusivamente preguntas de selecciéon multiple.
Aquellos dirigidos a estudiantes de sexto grado, sus familias, docentes y al director del establecimiento
educativo, presentan una extension similar, alrededor de 40 preguntas cada uno. Los cuestionarios
aplicados a los alumnos de tercer grado son més breves, poseen 15 preguntas en total. En concordancia,

los tiempos de aplicacion de este cuestionario también son menores.
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CAPITULO 3 / Disefio metodoldgico

3.1. Disenio muestral del estudio

3.1.1. Antecedentes y definicion de la poblacion objetivo

Las dos poblaciones objetivo del TERCE son los estudiantes en tercer y sexto grados, dentro del sistema
educativo formal, que se consideran aptos para responder pruebas de logro de aprendizaje, y que se
encuentran estudiando en escuelas, reconocidas por el estado, que contienen aulas que imparten edu-
cacion correspondiente a los grados objetivo del estudio, en los paises que forman parte del LLECE, en

total sistemas educativos que aplicaron el estudio?.

Estos alumnos corresponden al periodo de clases transcurrido entre septiembre de 2012 y julio de 2013,
para los paises/poblaciones con calendario escolar norte, y entre marzo de 2013 y diciembre de 2014
para los paises/poblaciones con calendario escolar sur. A continuacion, se describen algunas definiciones

clave del estudio:

1) Escuela. La definicion de escuela que se aplica en el TERCE, hace referencia a las unidades educativas

en donde al menos se imparte tercero y/o sexto grado, y que poseen las siguientes caracteristicas:

e Tienen una ubicacion fisica unica.
e Tienen un numero definido e identificable de alumnos yprofesores.
e Tienen un sistema de administracién/gestion educativounico.

e Tienes un espacio social identificable.

En algunos casos la unidad educativa no cumple todos estos criterios de definicién, por lo cual es mas
desafiante su clasificacion. A continuacion, se presentan dos casos comunes en donde podria ocurrir

esto y cual es el tratamiento que se les asigna:

a) Lasescuelas que imparten clases en la misma ubicacién fisica, pero que atienden en horarios
distintos, a estudiantes distintos, y que tienen un personal educativo distinto, se les considera

como escuelas diferentes.

17 Paises que participan del TERCE: Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México, Nicaragua,
Panamd, Paraguay, Perti, Republica Dominicana, Uruguay, mds el estado mexicano de Nuevo Ledn.
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b) Las sedes de una misma escuela (conglomerado educativo), que se encuentren en distintas
unidades fisicas, y que por lo tanto atienden a alumnos, y poseen un staff de profesores y

directivo distinto, son consideradas como escuelas diferentes.

2.) Aula. La definicion de aula que se aplica en el TERCE, es la de una sub unidad dentro de la escuela que
agrupa exclusivamente a alumnos de los grados que se estd evaluando, es decir tercero y sexto grado.
En el caso de las escuelas o aulas multigrado, se considera como “aula’, solamente al grupo de alumnos

que, dentro del aula multigrado, le corresponde el grado de tercero o sexto.

3) Poblacién apta. La definicion de la poblacion objetivo del estudio que considera a los “alumnos en el
sistema educativo formal que estén “aptos” para responder un test de logros de aprendizaje”’, se refiere a la
capacidad individual que tienen los estudiantes para responder una prueba que mide logros de aprendi-
zaje en tercer y sexto grado, en idioma esparnol o portugués. Dado esto, no forma parte dela poblacion

objetivo del estudio las siguientes categorias de escuelas yestudiantes:

Escuelas en donde se imparte educaciéonno formal.
Escuelas para alumnos con necesidades especiales.
Alumnos en escuelas regulares pero que tienen necesidadesEspeciales.

Escuelas en donde se imparte educacion para adultos.

A

Escuelas monolingties en donde se ensefa solamente un idioma que no es el espanol.

En el caso de alumnos con necesidades especiales en escuelas regulares, estos pueden participar de las
sesiones de aplicacién, pero luego sus registros no son considerados en los analisis posteriores de los
datos. Esto, para cumplir con los criterios de no discriminacion imperantes en la mayoria de los sistemas

educativos de laregion.
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3.1.2. Analisis comparativo entre el diseino muestral del SERCE
versus TERCE

En la Tabla 102 se presentan los principales aspectos del disenio muestral del SERCE, comparadocon el

disefio muestral del TERCE, que se presenta a continuacion. La estructura del cuadro estd dada por los

temas vy topicos que debe abarcar un disefio muestral.

Comparacion Diserio Muestral SERCE - TERCE

Tema Topico Serce Terce Cambios
c . Alumnos de tercer y sexto Alumnos de tercer y sexto
o Definicion de la . .
5 .. grado de escuelas reconocidas grado de escuelas reconocidas No
a5 poblacion
—~ = por el estado. por el estado.
U 0
< 0
.g E Escuelas no formales, escuelas Escuelas no formales, escuelas
3] g Poblaciones para adultos, escuelas para para adultos, escuelas para
é o fuera del nifos discapacitados, nifos discapacitados, No
8 % universo del alumnos discapacitados, alumnos discapacitados,
8 estudio escuelas monolingues de habla escuelas monolingles de habla
no espanol. no espanol.
o Variables de Limitacién lengua espanola, . )
o . - Escuelas pequenas. Si
- exclusion tamano de la escuela.
=
£ .. No existe una tasa de Se excluira al 2% de escuelas
A Tasa de exclusion - . ) - .
exclusion maxima. mas pequenias. Si
g Tomando en cuenta efecto
o "é Minimo de 150 escuelas, disenio. Se fija un minimo de
g3 Calculo Minimo de 4.000 alumnos en 150 escuelas. El maximo se Si
5 E tercer y 3.500 en sexto grados. definird por pais en base a
Il informacion empirica.
Area: Sila escuela es urbana Area: Sila escuela es urbana No
orural. orural.
Definicion rural: Cada pais Definicion rural: Cada pais No
entrega su propia definicion. entrega su propia definicion.
Dependencia administrativa:
Tipo de gestion publica,
Dependencia administrativa: privada.
;E Variables Tipo de gestion publica o (el estrato particular No
8 explicitas privada. subvencionado se dejard como
gf:: opcional
'E para los paises).
B
wn
= Grados por escuela:
Grados por escuela: Relacion P )
. Solo tercero; solo sexto; tercer ,
entre la matricula de tercer y Si
y sexto grados(estrato de
sexto grados.
traslape).
Tamano: Numero de secciones N/A s
en la escuela.
Variable - . ]
. .. N/A Tamano: Matricula Si
implicita
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Con respecto al cuadro anterior, una de las diferencias clave entre SERCE y TERCE es la no exclusion de
alumnos de lengua materna no espanol a los andlisis del estudio. Dado que este hecho tiene implicancias
sobre la comparabilidad entre SERCE y TERCE, se decide realizar andalisis posteriores que permitan

asegurar la comparabilidad entre ambos ciclos: es decir realizar analisis con poblaciones del TERCE, que

tengan el mismo alcance que las poblaciones del SERCE.

En los casos en
que el pais este
participando en el proyecto
° “Mdédulos Nacionales del
g TERCE”.
3] . En los casos en que el error
= Por qué sobre .. ) .
£ Por eleccion de los paises. muestral de estratos o sub- St
muestrear .
o poblaciones relevantes supere
';3) un porcentaje significativo.
En los casos en que el pais
“plus” para el andlisis sobre
la representacion de un sub
grupo de la poblacion.
Etapasde Una etapa de seleccion: Dos etapas de seleccion: nivel st
o seleccion nivel escuela escuela; nivel aula
0
i3} . " .
[5]
3 Método de Aleatorio: Probabilidad de Slstematico aleatorio
[} - S Proporcional al tamano: ,
@ selecciéon seleccion igual para escuelas o ., Si
[} . . probabilidad de selecciéon
o primera etapa en un mismo estrato. . -
S proporcional al tamario.
o
g Meétodo de Aleatorio: probabilidad de
seleccién N/A seleccién igual para aulas Si
segunda etapa dentro de una misma escuela.
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3.1.3. Marco muestral utilizado y categorias de exclusion de
poblacién objetivo

La Unica categoria de exclusién dentro de la poblacion objetivo que se considera valida en el TERCE son
las escuelas pequenas. Se considera este tipo de escuelas como sujetas de exclusion por la relacién que
existe entre los costos que implica aplicar los test, versus los beneficios que aporta a la validez de los
resultados, un grupo pequefio de alumnos. Sin embargo, en el TERCE, se decide excluir estas escuelas
hasta un cierto porcentaje, debido a que el hecho de ser escuela pequena esta relacionado con otro
tipo de caracteristicas (ruralidad, multigrado, uni-docencia), lo que puede mermar importantemente el
tamano de sub-poblaciones que son interesantes para los analisis posteriores de los datos. Ademas, en
algunos paises las escuelas pequefnas son una caracteristica estructural del sistema educativo, por lo que

excluirlas mermaria fuertemente la representatividad de la muestra.

Dado esto, se ha fijado un criterio de exclusion de un 2% de escuelas pequenas en los paises del TERCE.

El método a utilizar para excluir al 2% de escuelas pequenas es el siguiente:

1) Secalcula el promedio de alumnos por aula, tomando en cuenta solamente los de tercer y sexto

grados de la escuela.
2) Luego las escuelas se ordenan segun este estimador de tamarno de menor a mayor.

3) Luego se identifica a las escuelas dentro del 2% de escuelas méas pequenas segun el orden

establecido.

4) Como paso final, se eliminan estas escuelas del marco muestral, antes de proceder al calculo

de la muestra final.



Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo / REPORTE TECNICO 205

Inclusion de alumnos lengua materna no espanol, diferencia con SERCE

Larealidad de algunos paises de la region muestra un alto porcentaje de alumnos que tienen como lengua
materna una que no es el espanol, en primaria. Esto tiene que ver con la diversidad cultural presente
en la region, principalmente asociado a la presencia de etnias indigenas. Para los nifios pertenecientes
a etnias indigenas, el hecho de no tener como lengua materna el espanol, podria implicar dificultades
a la hora de responder una prueba que mide resultados de aprendizaje en una lengua que no es la
materna. En las evaluaciones educativas a gran escala (SERCE, PISA, TIMSS) se ha fijado la capacidad
de un alumno para responder una prueba en un idioma que no es su lengua materna, segun los afios de
preparacion que ha tenido en el idioma de la prueba. El benchmark que se utiliza es que el nifio tenga al
menos 1 afio de preparacion en ese idioma. Siguiendo este criterio, en el TERCE, y dado que la mayoria
de los estudiantes que no poseen lengua materna espanol asisten a escuelas que son bilingtes, y que al
llegar a los grados en los que se aplica el estudio ya tienen méas de un afio de preparacion en el idioma de
la prueba (ver Tabla 103), se ha considerado no excluir de la muestra del estudio a los nifios con lengua
materna no espanol. Esto permite representar de la manera mas fiel posible la realidad de los sistemas

educativos en los paises participantes, y ademas analizar la capacidad inclusiva de los sistemas.

Edad obligatoria de ingreso al sistema educativo

Edad de entrada obligatoria Edad de entrada a la educacion

Paises . K 3 A
al sistema educativo primaria

Argentina 5 6

Brasil

6
Chile 6

()]

Colombia

Costa Rica

o | O~ | O | O

Ecuador

~

Guatemala

Honduras

México

Nicaragua

Panama

Paraguay

Peru

o | O | O | O |0 | O | O

Republica Dominicana

Nl 0O |00 >M]O O] WU

Uruguay
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3.1.4. Metodologia para la selecciéon de la muestra

El siguiente apartado describe las caracteristicas de la propuesta para la selecciéon de las escuelas que

participan de la aplicacién definitiva del TERCE.

La propuesta de seleccion de escuelas, tiene como objetivo la seleccion de una muestra de escuelas per-
tenecientes a la poblacion definida previamente, mas las exclusiones que permitan representatividad de
la situacion educativa de los respectivos grados a evaluar: tercer y sexto grados. Para cumplir con este

objetivo se propone el siguiente método de seleccion de escuelas para el TERCE:

e Estratificado.
e Por conglomerados.
® Bi-etapico.

e En la primera etapa se seleccionan escuelas (en cada estrato explicito) con probabilidad de

seleccién proporcional al tamario.

e [Enlasegunda etapa se selecciona aleatoriamente un aula, y se aplica a todos los alumnos que

pertenecen a esa aula.

Una dificultad que surge al seleccionar una sola muestra de escuelas, y no dos muestras independientes
por grado, es que el tamano de alumnos entre grados pueda resultar completamente desbalanceado,
luego de la seleccion. Esto quiere decir, por ejemplo, que utilizando este método de seleccion existe una
probabilidad de que se obtenga una muestra muy grande para alumnos de tercer grado, y una muy pe-
quefa para alumnos de sexto grado. Para evitar esto se requiere “forzar” la muestra, de tal manera que
el tamano sea similar y lo suficientemente grande en ambos grados. Para realizar esto se configuraron
estratos para la seleccion de escuelas definidos por la presencia de los grados en la escuela. Especificamente
se construyeron tres estratos: un estrato para escuelas con solo tercer grado; un estrato para escuelas

con solo sexto grado; y un estrato para escuelas con ambos grados (ver estratificacion mas abajo).
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Diferencias con la seleccion de la muestra del SERCE

La seleccion de la muestra difiere de la que se utilizo para el Segundo Estudio Regional Comparativo
y Explicativo (SERCE). En este se optd por un disefio muestral estratificado, por conglomerados, alea-
torio, en una etapa de seleccion, es decir censal por grado. Como se puede ver, las diferencias con el
SERCE son el paso de: una muestra en una etapa de seleccion a una bi-etdpica, y a una probabilidad
de seleccién proporcional al tamario de los conglomerados (escuelas) en la primera etapa de seleccién,
proporcional al tamano. En el SERCE se opté por un método de seleccion de escuelas aleatorio, en
donde la probabilidad de seleccion de la escuela era igual para todas las escuelas dentro de cada estrato
(seleccién aleatoria), v la probabilidad de seleccion del alumno en la escuela seleccionada era igual a 1,
dado que se aplicaba la prueba a todos los alumnos en la escuela (método censal) (UNESCO-OREALC,
2006). En la propuesta para el TERCE, la probabilidad de seleccién de la escuela en cada estrato depende
de su matricula (probabilidad de seleccion proporcional al tamano). Esto implica que la probabilidad
de seleccion de las escuelas grandes es mayor a la probabilidad de seleccién de las escuelas con me-
nos matricula. Luego, dado que se escoge un aula intacta, la probabilidad de seleccion de los alumnos
dentro de la escuela es menor a 1, en los casos en que exista mas de un aula en la escuela, e igual a 1

en los casos en que la escuela tenga un aula solamente en el grado.

Lasrazones para realizar estos cambios al diseno muestral, con respecto al disefio muestral del SERCE son:

® Seleccionar escuelas con una probabilidad de seleccién segin tamarfo permite maximizar
el numero de alumnos de la muestra. Esto, debido a que las escuelas con mayor numero de
alumnos (matricula) tienen una probabilidad de seleccion mayor. Esto nos permite minimizar
los costos en que se incurre al aplicar en escuelas pequenas, pero sin la necesidad de excluirlas
totalmente de la aplicacion. Esto es importante dado que la exclusién de escuelas pequenas
tiene un impacto sobre la representatividad de sub poblaciones que tienen una alta presencia
de escuelas de tamarno pequeno, lo que puede generar sesgos en los resultados finales de la

aplicacion.

® [aseleccion deun aulaintacta, en vez de realizar un censo en la escuela seleccionada, se justifica
por la poca variabilidad entre aulas que se ha encontrado en los analisis del SERCE. De hecho,
la varianza explicada por el aula es muy baja comparada a la varianza explicada por alumnos
v escuelas. Los analisis de factores asociados hechos para el SERCE descartan este nivel en
los modelos multinivel testeados dado su poco poder explicativo (2%). Dado esto, seleccionar
solo un aula permite reducir costos de operacion, sin mejorar mayormente la precision de los

resultados.
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3.1.5. Variables de Estratificacion Explicita

Para asegurar que ciertas sub poblaciones que son relevantes para explicar los logros de aprendizaje de
los sistemas educativos en Ameérica Latina estén presentes en la muestra, y para lograr un tamano de
muestra para estas sub poblaciones lo suficientemente grande como para asegurar estimaciones confiables
para estos sub grupos de la poblacién, se calcula una muestra estratificada. Esto implica que el tamano de
muestra calculado es en estratos proporcionales, y dentro de cada estrato se escogen un cierto nimero
de escuelas proporcional al tamario de éstas en la poblacion. Las variables de estratificacion quedan

definidas de la siguiente manera:

o Dependencia: Dependencia administrativa de la escuela.

o Publica: Administracion y financiamiento publico.

o Privada: Administracion privada.

e Area: Se definen escuelas rurales segtin la definicién utilizada en cadapais.

o Rural: Definicién de cada pais.

o Urbana: Definicién de cada pais.

e Grados en la escuela: Traslape de grados en la escuela.

o Solo tercer grado: Escuelas con solo tercer grado.
o Solo sexto grado: Escuelas con solo sexto.

o Tercery sexto grados: Escuelas con tercer y sexto.

Estas variables han sido incluidas por su relacion con las caracteristicas socioeconémicas y culturales
de los alumnos, las cuales tienen un impacto sobre los logros de aprendizaje (UNESCO-OREALC, 2010).
Esto genera doce estratos, que resultan de la combinacion de las siete opciones de variables expuestas
mas arriba. Los tamanos de los estratos quedan definidos por la proporcion que represente cada uno de
ellos, dentro de la poblacion total de escuelas. Esto quiere decir que el tamario de escuela calculado se

distribuye proporcionalmente por estrato, para definir el tamano.

En los casos en que se decida sobre-muestrear grupos de la poblacién para asegurar un error muestral bajo,
en sub-poblaciones que son relevantes para el estudio, el tamano del estrato que contiene a ese grupo de
poblacion, es no proporcional a su tamano original en la poblacion. Para restablecer la proporcionalidad

se utilizan pesos muestrales que consideren el cambio en la probabilidad de seleccion de esas escuelas.
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Sobre-muestra de escuelas privadas

Durante la reunion del Consejo Consultivo de Alto Nivel del TERCE (CTAN, diciembre 2012) se sugiere
sobre-muestrear a la poblacion de escuelas privadas en el caso que su proporcion en la poblacion sea
baja. Esto debido a la importancia que tiene este grupo de escuelas para poder identificar a la poblacién
de nivel socioecondémico alto y muy alto, principalmente en contextos en donde el sistema educativo
segrega por nivel socioeconémico. Esto se destaca como de gran importancia dado que las sociedades
en Ameérica Latina presentan altos niveles de desigualdad socioecondmica, que en general terminan
replicandose en el sistema educativo, y que tienen una clara asociacién con los desiguales niveles de

aprendizaje de los alumnos.

A su vez si el pais desea obtener informacion sobre alguna sub-poblacion del sistema educativo que no se
encuentre considerada en las variables de estratificacién expuestas méas arriba, se considera su inclusion
dentro del proceso de estratificacion de la muestra para ese pais. Ademas, en los casos en que la propor-

cién del estrato resulte muy pequena, se considera, en comunicacion con el pais, el colapso de estratos.

Definicién de poblacion rural-urbana.

La estratificacién de la muestra por “area”, es decir, la distincién entre escuelas que son rurales y urbanas
en el proceso de seleccion de la muestra, se destaca como importante en las evaluaciones educativas a
gran escala debido a las diferencias contextuales a las cuales se ven enfrentadas las escuelas, y que tienen
un potencial explicativo de los resultados de aprendizaje de los alumnos. Sin embrago el concepto de
ruralidad no tiene una definicién tinica a nivel regional (sino que cada pais tiene una definicién propia),
y donde hay una definicién unica, ésta es muy dificil de implementar en los paises. El problema, en
términos generales, es de identificacion: es costoso poder identificar escuelas utilizando una definicién
rigurosa, exhaustiva y comparativa del concepto urbano/rural, que permita estratificar a la poblacién a
ser muestreada para poder obtener resultados comparables para estas sub-poblaciones, entre paises. Sin
embargo, y dada la importancia de esta variable para los paises que participan del TERCE se decide, como
“second best”, utilizar la definicion de “area” de cada pais para utilizarla como variable de estratificacion
en el proceso de seleccidn de la muestra. Esto cumple con dos objetivos que nos parecen importantes

para el estudio:

O Permitir la comparacion de los estratos rural-urbano entre ciclos, es decir, entre el SERCE y el TERCE.
o Asegurar la representatividad de dos poblaciones de escuelas relevantes para el contexto de los

paises.
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3.1.6. Tamano de la muestra

Cuando se ha optado por un disefio muestral por conglomerados, el calculo del tamano de la muestra
debe considerar el efecto que podria tener sobre el error muestral de la poblacién seleccionada, el hecho
que los clusteres (escuelas) agrupen poblacién de caracteristicas similares. Esto quiere decir que una
muestra aleatoria simple de alumnos es mas eficiente que un disefio muestral por conglomerados. Dado
esto, al utilizar un disenio muestral por conglomerados hay que incrementar el tamano de la muestra
significativamente para poder obtener niveles de precisién similares. Esto ocurre porque un numero de
alumnos bajo podria no ser representativo de la variabilidad entre cluster que existe en la poblaciéon de
estudio, lo que podria generar problemas de representatividad al nivel de conglomerados, especialmen-
te cuando en el anélisis se busca controlar por los efectos a nivel de conglomerado sobre la poblacion

objetivo del estudio.

Estoesloque ocurre en los estudios en donde se busca evaluar los niveles de aprendizaje de los alumnos.
Los alumnos estdn agrupados en escuelas y aulas (cltster), y debido a mecanismos de seleccion (geograficos,
académicos, socioeconémicos), los alumnos tienden a tener caracteristicas similares dentro de la escuela,
lo que impacta en los resultados de aprendizaje. Esto implica resultados de logro de aprendizaje entre
escuelas con una variabilidad mayor a la variabilidad que se observa intra escuelas (adentro de laescuela).
Para dar cuenta de esto se propone utilizar la metodologia de “efecto disefio” para calcular los tamaros
de muestra para el TERCE. Esta metodologia es ampliamente utilizada en las evaluaciones a gran escala
vigentes actualmente en el mundo (PISA, TIMSS, PIRLS), y consiste en corregir por un “factor” el tamano
de muestra calculado bajo un muestreo aleatorio simple de alumnos. Esta correccion permite contro-
lar por la variabilidad entre conglomerados. El factor por el cual se corrige la muestra es denominado

‘efecto diseno”.

La formula de calculo del tamarno de muestra corrigiendo por el efecto diserio se explica por la siguiente
formula (Ross, 2005; Joncas, 2007; Foy, 2007):

n=n* [1+p(tpc—l)] e

Donde n' es el tamano de alumnos corregido; 1 es el tamano de alumnos calculado utilizando un disefio
muestral aleatorio simple; p es el coeficiente intraclase, que mide el grado de homogeneidad intra-cluster;

l‘pC, es el tamano promedio del cluster.

_
5’ 1
+7

z *§* N

n=
18  Elcdlculo de n se realiza utilizando la férmula tradicional para un diseno aleatorio simple:

19  Elcdlculo de 1 es realizado utilizando un error muestral de 7 puntos de la prueba 5 =7y enunintervalo de confianza 95% (Z,. = 1,96)
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Sustituyendo 77 en la ecuacion anterior, por el nimero de escuelas multiplicado por el tamarno promedio
del cluster (N’x Ipc ), podemos modificar la ecuacion de tal manera de encontrar el numero de escuelas

a seleccionar que corrige por “efecto disefio” (Ross, 2005; Joncas, 2007; Foy, 2007):

e[t p]lwe-1]
_liee]

N

Para calcular los parametros de esta ecuacion, se utilizan principalmente dos fuentes de datos: los marcos
muestrales proporcionados por los paises, y las bases de datos de resultados del SERCE. Lo que se realiza
especificamente es calcular los coeficientes intra-clase promedio? para cada pais utilizando los datos del
SERCE, pero replicando el disefio muestral que se propone en este documento, es decir seleccionando
solo una aula por escuela, en las bases de datos del SERCE. La informacién sobre el tamano promedio de

las escuelas proviene de los marcos muestrales que envian los paises.

Los tamanos de muestra obtenidos mediante este proceso sirven de referencia, ya que estos pueden variar
debido a los ajustes al tamario de los estratos basados en el error muestral estimado que arrojen; o debido
al proceso de sobre-muestreo. En cualquier caso, el estudio fija como tamarno minimo 150 escuelas, y un
tamano maximo que es debatido con los paises en base a la informacion disponible de las estimaciones,

los ajustes a los estratos y otras fuentes de informacion.

3.1.7. Sobre-muestreo

El sobre-muestreo es una herramienta que se utiliza en los siguientes casos:

e [Enloscasosen que el pais esté participando en el proyecto “Mdédulos Nacionales del TERCE”.

e En los casos en que el error muestral de sub-poblaciones relevantes? supere un porcentaje

significativo.

® [En los casos en que el pais considere un “plus” para el analisis la sobre representacion de un

sub-grupo de la poblacion.

En el primer caso, en los paises que acceden a participar en el proyecto modulos nacionales de factores
asociados del TERCE, es en mayor profundidad la relacién que existe entre factores (escogidos por los
Coordinadores Nacionales) que son especificos de cada pais, con el logro de aprendizaje de los alumnos en

tercer y sexto grados. En este caso, es necesario asegurar la participacion de ciertos grupos poblacionales

20 Promedios por dreay grado.

21 Seentiende por sub-poblaciones relevantes a aquellas para las cuales se quiere inferir resultados estadisticamente vdlidos y comparables.
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en donde el factor que se busca investigar esté presente. Por ejemplo, si un pais quiere evaluar el efecto
de vivir en una cierta region del pais sobre los resultados de aprendizaje, la muestra debe asegurar la

participacion representativa de alumnos que viven en esa region.

El segundo caso se da cuando los estratos relevantes no tienen un tamano suficiente como para hacer
inferencias estadisticas sin incurrir en un error muestral considerable. Error muestral considerable se
considera uno mayor a 10 puntos de la prueba. Se considera estratos relevantes a aquellos que surgen
de la combinacién de las variables de estratificacion gestion y area (ver seccién V, b). La posibilidad de
que esto ocurra puede ser importante en el caso de que las variables de exclusién estén correlacionadas
con algun estrato sobre el cual se quisiera inferir resultados representativos. Por ejemplo, se sabe que
el tamano de la escuela esta correlacionado con escuelas rurales, por lo que la exclusion de un porcen-
taje (aunque sea pequeno) de escuelas pequenas, puede tener un impacto significativo sobre el nimero
de escuelas rurales en la muestra. En estos casos las exclusiones pueden afectar considerablemente el
tamano de un estrato que para la Coordinacién Técnica del estudio es relevante que estén presentes. A
priorila Coordinacion-Técnica considera que son relevantes los estratos, publico-urbano, privado urbano
y rural. Estos fueron los estratos que se consideraron relevantes en SERCE también, por lo que permite

asegurar un “piso” de comparabilidad.

La tercera posibilidad ocurre cuando los paises consideran como un “plus” para los andlisis sobre-mues-
trear a cierto grupo de la poblacién de tal manera de poder realizar anéalisis confiables de este grupo de

la poblacién (ejemplo: poblaciéon indigena, escuelas particulares subvencionadas).

La metodologia que se utiliza es estimar los errores muestrales de los estratos y sub poblaciones que se
quiere sobre-muestrear, luego de distribuir proporcionalmente el N” calculado con anterioridad, en los
estratos. Si el error muestral calculado para la sub-poblacion es mayor a 10 puntos de la prueba se da aviso
al Coordinador Nacional del pais para verificar validar la opcién de sobre-muestrear esta sub-poblacion.
La Coordinacion del LLECE pone particular énfasis en los estratos para los que considera relevantes

tener resultados validos publico-urbano, privado-urbano. y rural, como se dijo anteriormente.

Para calcular el error muestral por estratos se despejara 5,, de la féormula de célculo para el tamano de
muestra del estrato & bajo un disefio muestral por conglomerados. Mediante esta operacion se obtiene
la expresién que nos permitira realizar el calculo de los estratos y sub-poblaciones que estan sujetos a

sobre-muestreo.

IR o
N;I*Z]Jch N, ¢

o =

h

El proceso de sobre muestreo implica aumentar el tamano de la muestra originalmente calculada.
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Sin embargo, y con el fin de no aumentar el tamano de la muestra, de tal manera que afecte signifi-
cativamente los costos del operativo, se considera generar un trade-off con otros estratos en donde el
error muestral sea bajo, es decir, esté por debajo de 5 puntos de la prueba. Esto es, disminuir el tamarno
de los estratos con un error muestral menor a 5 puntos de la prueba, para darle espacio al aumento del
estrato que tenga un error muestral mayor a 10 puntos de la prueba y asi aumentar su tamarno hasta

que llegue a ese limite.

3.1.8. Pasos para el calculo de la muestra

En funcion del disefio muestral expuesto mas arriba, se consideran los siguientes pasos para el calculo

de la muestra:

1. Calculo del tamario de la muestra. El tamarno de la muestra es calculado segun los criterios

expuestos en la seccion.

2. Distribucion del tamano de la muestra en cada estrato.El tamano de la muestra es distribuido
entre los estratos segun su tamano relativo, es decir, proporcionalmente. Solamente en los
casos en que se acuerde realizar sobre muestreo dealgin grupo de la poblacién en particular,

se genera una distribucion no proporcional de escuelas a través de los estratos.

Los estratos son celdas que quedan definidas por las variables de estratificacion expuestas méas arriba. Las

celdas que se construyen mediante la combinacion de las variables son 12 vy se exponen en la Tabla 104.

Estratos definidos para la muestra del TERCE

LOS DOS GRADOS (tercer y
SOLO tercer grado SOLO sexto grado sexto grados) estrato de
traslape
Publico Privado Publico Privado Publico Privado
Rural
Urbano

3. Célculo de errores muestrales para estratos y sub poblaciones, y modificacién del tamano de

la muestra en caso que sea necesario (ver secciones 3.1.6 y 3.1.7).

4. Seleccién de escuelas, sistematica y con probabilidad de seleccion proporcional al tamano, den-
tro de cada estrato. El disefio muestral que esta considerando es bi-etdpico. Esto quiere decir

que, en una primera etapa, se seleccionan escuelas y, en una segunda etapa, un aulaintacta.
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El método para seleccionar las escuelas en la primera etapa de seleccion es sistematico con probabili-
dad de selecciéon proporcional al tamano. Este método permite que las escuelas pequerias tengan una
probabilidad de seleccion baja, y por lo tanto, reduce los costos que implica tener una proporcion alta de
escuelas de estas caracteristicas en la muestra, sin necesidad de excluirlas. Para implementar el mues-
treo sistematico con probabilidad de seleccién proporcional al tamano es necesario definir una variable
“tamano de escuela”, que permita determinar la probabilidad de seleccién de cada escuela. Esta variable
funciona como una variable implicita dentro del proceso de muestreo, lo que permite obtener escuelas

de distintos tamanos en la muestra.

Para el TERCE se utiliza como variable para identificar tamano de escuela la matricula de tercero, en el
estrato solo tercer grado, la matricula de sexto grado para el estrato solo sexto grado y la suma de ambas
matriculas para el estrato tercer mas sexto grados. A continuacion se presenta, mediante un ejemplo, el
mecanismo de seleccion bajo muestreo sistematico con probabilidad de seleccién proporcional al tamartio.
Este ejemplo considera el estrato nimero (1) propuesto mas arriba: escuelas publicas, rurales, con solo
tercero. En este ejemplo vamos a suponer que el tamano de la muestra total es de 150 escuelas y que el
peso del estrato es 33,333%. Esto quiere decir que debemos seleccionar 50 escuelas en este estrato. En

la Tabla 105 se muestra como se escogen las primeras dosescuelas.
Para implementar el muestreo sistematico esnecesario:

1. Ordenar las escuelas del marco muestral, utilizando el indicador de tamano, y calcular el valor

acumulado de la variable para cada escuela y se registra al lado de la variable.

2. Calcular un intervalo de muestreo. Este intervalo se calcula dividendo el tamano total del es-
trato dividido por el nimero de escuelas que se deben seleccionar. En la Tabla 105 el intervalo
es: 12296 / 50 = 245,92

Este intervalo se utiliza para ir escogiendo las escuelas, segiin su posicion dentro de distribucién acumu-
lada del indicador tamano de escuela; ACUM (MDT). El proceso comienza con la elecciénde un niimero
al azar que este contenido en el intervalo, es decir entre O y 245,92. En el ejemplo el nimero aleatorio
escogido es 75 y por lo tanto la primera escuela escogida es la que contiene el alumno numero 75avo,
es decir, la escuela numero 5.135. La siguiente escuela escogida se determina agregando el intervalo de

muestreo, al valor aleatorio calculado para comenzar la seleccion, es decir:
75 + 245,92 = 320,92

La escuela que contiene al 320,92avo estudiante es la 4.484. Las siguientes escuelas se seleccionan

utilizando el mismo procedimiento.
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Tabla 102

Seleccion de escuelas con probabilidad proporcional al tamario

Parametros de muestreo ID_ESC ALU_3 MDT ﬁ\ig.i\.;l Seliii?:xllzsdas
Numero total de escuelas estrato 356 1099 9 9 9

Tamano total del estrato 12296 3093 9 9 18
Tamano de la muestra 50 10800 11 11 29
Intervalo 245,92 13412 8 8 37
Comienzo aleatorio 75 3916 8 8 45
10537 9 9 54
10880 9 9 63

4348 8 8 71 R1

5135 8 8 79 M1

837 9 9 88 R2
3903 9 9 97
10522 13 13 110
876 8 8 118
3402 8 8 126
10765 8 8 134
678 8 8 142
3191 8 8 150
5145 8 8 158
3463 9 9 167
2765 10 10 177
2832 11 11 188
3776 7 7 195
3345 7 7 202
4860 7 7 209
3971 8 8 217
3691 8 8 225
1031 8 8 233
10536 8 8 241
3459 8 8 249
3709 9 9 258
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Seleccion del reemplazo

mae | aws | wor | G0N |
3709 9 9 258

3084 9 9 67

4361 9 9 276

3338 10 10 286

10133 11 11 297

715 8 8 305

10868 8 8 313

5005 8 8 321 R1
4484 8 8 329 M1
25189 8 8 337 R2
2989 9 9 346

4027 9 9 355

3122 9 9 364

974 9 9 373

976 10 10 383

3458 10 10 393

4125 10 10 403

3045 10 10 413

Para los casos en que la escuela escogida en la muestra se rehtise a participar en la aplicacién, se seleccio-

nan dos escuelas de reemplazo, para cada escuela seleccionada en la muestra original. Como muestra la

tabla 105 estas escuelas son seleccionadas por su similitud con la escuela escogida en la muestra, es decir

se escoge a las escuelas adyacentes a la escuela seleccionada, como reemplazos. Esta escuela pertenece

al estrato de la escuela seleccionada, por lo que tiene las mismas caracteristicas y, al ser adyacente, tiene

también un tamano similar.

Dado que de todas maneras el reemplazo de una escuela original introduce un sesgo, se alienta a los

paises a mantener una tasa baja de reemplazo de la muestra original.

5. Seleccién de aulas dentro de cada escuela.

La seleccion de aulas dentro de la escuela es aleatoria. Este proceso los realiza computacionalmente el

software WinW3S Within-school Sampling Software.
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3.1.9. Tasas de participacion

Como se muestra anteriormente, se asignan dos reemplazos por escuela seleccionada, en el caso que la
escuela no pueda participar de la aplicacion definitiva. Esto no es el 6ptimo, ya que la escuela de reem-
plazo no es exactamente igual a la escuela original, lo que puede generar sesgos. Con el fin de preservar
las propiedades de la muestra original calculada por pais, la Coordinacion del LLECE alienta a los paises
a cumplir los siguientes criterios de validez para las muestras efectivamente evaluadas. Estos criterios
son los mismos criterios del SERCE, lo que permite mantener buenos niveles de comparabilidad entre

los estudios. Estos son (se muestran esquematicamente, también en la Figura 6):

a) El tamano de muestra efectiva de escuelas es por lo menos el 80% de las escuelas esperadas
en cada grado y area.

b) Eltamano de muestra efectiva incluye al menos el 70% de escuelas titulares.

c) El tamano de muestra efectiva alcanza por lo menos al 80% de los alumnos que concurren

efectivamente a clases.

En los reportes técnicos se documentan las tasas de participacién tanto a nivel de escuelas, escuelas
titulares y alumnos. En los casos en que el pais supere cualquiera de los tres criterios expuestos mas
arriba, se genera una nota en los reportes técnicos de tal manera de advertir en los analisis los posibles

sesgos que esto pudiera ocasionar.

Tasas de participacion aceptables al nivel de la escuela
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3.2. Sobre la comparabilidad de los resultados
del SERCE y del TERCE

3.2.1. ;Es posible comparar los resultados del SERCE con los del
TERCE?

Cuando se tienen dos mediciones de un mismo constructo, aplicadas a distintos grupos de personas,
con items distintos (al menos una proporciéon de ellos) y ademas en momentos del tiempo distintos, es
esperable que estas pruebas difieran en algun grado en su dificultad (Kolen & Brennan, 2010). Para ha-
cer estas mediciones comparables y poder asegurar que las diferencias en sus resultados son relativas a
diferencias entre los momentos del tiempo y no explicadas por las variaciones internas del test, resulta
de utilidad realizar procedimientos de equiparacién de dificultades, o equating. En el entendido que estas
pruebas miden un mismo constructo y su contenido o especificacion no difiera, el proceso de equiparaciéon
tiene sentido, ya que los procedimientos de equating se orientan a resolver problemas relacionados con
variacion de la dificultad de las pruebas, pero no permiten corregir variaciones en su contenido, confia-

bilidad e, incluso, diferencias muy grandes de dificultad (Kolen & Brennan, 2010; Cook & Eignor, 1991).

3.2.2. Condiciones 6ptimas para equiparar pruebas

Para poder realizar un correcto proceso de equiparacion de puntajes entre dos mediciones que son apli-
cadas a poblaciones distintas, es necesario contar con items comunes a ambas mediciones que permitan
hacer un puente entre los resultados obtenidos en ambos grupos de personas. Estos {tems se denominan

»

usualmente como “ancla

Tanto para hacer equiparacion de pruebas en el marco de la teoria clasica como en el marco de la TRI es
importante que los items comunes sean reflejo de las propiedades de las pruebas a equiparar, tanto en
contenido como en sus propiedades estadisticas (Cook & Eignor, 1991). En el caso del SERCE y el TERCE,
el andlisis curricular y elaboracion de la tabla de especificaciones, con el correspondiente proceso de
delimitacién de dominios y procesos a ser evaluados en la prueba a nivel regional (detallado en capitulo
2), permite afirmar que el contenido de ambas pruebas es el mismo. También se realiza un anélisis de
las propiedades estadisticas de ambas pruebas y se verifica que ambas sean unidimensionales y que
sus dificultades medias sean de orden similar, por tanto, procede hacer un proceso de equiparacion de
dificultades que permita responder adecuadamente las siguientes preguntas: ;cuanto ha cambiado el
nivel de aprendizaje de los estudiantes desde el estudio SERCE a la fecha? vy, ;en qué direccién se han

dado estos cambios? o bien, ;se trata de avances o retrocesos?

Por otro lado, si bien es cierto que a mayor cantidad de items anclas, mayor es la precision de la equi-
paracion de puntajes, una regla de decision recomendada en la literatura especializada sefiala que los
items comunes deben representar al menos un 20% del total de items de la prueba, para pruebas de mas

de 40 preguntas, para asegurar un buen desempeno del proceso de equating (Kolen & Brennan, 2010).
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3.2.3. Definicion de las preguntas de anclaje

Para las preguntas de anclaje, se toman los bloques del SERCE que habian sido reservados para tal efecto
(2 en cada prueba); estos corresponden a bloques con preguntas de adecuado comportamiento psicomé-
trico, v que, desde su origen, representan adecuadamente las tablas de especificaciones (cabe recordar

que cada blogque se ensamblo, tanto en el SERCE como en el TERCE, como una “mini-prueba”).

Al hacer una revision de estos bloques, se constata que algunos de los items que los componen han sido
liberados en alguna de las instancias de comunicacion de resultados del segundo estudio. Por ello, se
reemplazan dichos items por otros que cumplan con dos caracteristicas basicas: (1) abordar una misma

celda de la tabla de especificaciones, y (2) tener un grado de dificultad equivalente al item original.

En la siguiente tabla se presenta un resumen de la informacion respecto de la mantencién de bloques

intactos o intervenidos segun lo indicado en el parrafo anterior.

Bloques que contienen las preguntas de anclaje SERCE-TERCE

Tercer grado Sexto grado
Bloque A Bloque B Bloque A Bloque B
anclaje anclaje anclaje anclaje
Bloque 2 Bloque 6 Bloque 3 Bloque 5
Lectura intacto intacto intacto intacto
(11 items) (11 items) (16 items) (16 items)
Bloque 3 Bloque 4: se deben Bloque 3 Bloque 6: se deben
Matematica intacto sustituir 4 de los 12 intacto sustituir 3 de los 16
(12 items) items (16 items) items
Ciencias Bloque 2: se deben Bloque 4: se deben
sustituir 2 de los 15 sustituir 2 de los 15
naturales ] ,
items items

3.2.4. Scaling y equating

Cuando se plantea la posibilidad de hacer equiparacion de pruebas en el marco de andlisis IRT existen
dos grandes alternativas de procedimiento: el primero de ellos es el de calibracién separada (Kolen &
Brennan, 2010), que implica realizar en primer lugar una calibracién de la prueba previa, luego se calibra
la prueba posterior, y a continuacion se realiza un procedimiento de linking para poner los paradmetros de
dificultad de los items en una misma escala. El segundo de ellos consiste en una calibracion concurrente

(Kolen & Brennan, 2010), donde se utiliza toda la informacién disponible para estimar parametros de

219



220

CAPITULO 3 / Disefio metodoldgico

personas e items al mismo tiempo, lo que tiene como principal ventaja poder hacer el maximo uso de la

informacién. Al usar un procedimiento de calibracidon concurrente es posible hacer una nueva estima-

cion de los logros de los estudiantes en ambas mediciones, los que deben ser re-escalados para pasar de

la escala logit a la escala reportada en la primera medicioén, facilitando asi la lectura y comprension de

los resultados comparables. Asi, al revisar los resultados de los estudiantes participantes en la segunda

medicion es posible ver “limpiamente” cémo sus resultados varian con los de la primera medicion.

En el caso de la comparabilidad SERCE-TERCE se opta por un procedimiento de calibracién concurrente,

el cual se realiza usando el mismo programa de calibraciéon de SERCE (Winsteps), con el fin de asegurar

que el proceso del modelamiento sea el mismo. Asi, se mantienen las mismas especificaciones matematicas

del modelo estadistico y del proceso de estimacién de los parametros del mismo. En este procedimiento

de equiparacion los pasos realizados son los siguientes:

1)

Se calibra la medicién TERCE por separado, usando los pesos muestrales senate correspondientes
a la muestra de estudiantes que satisface los criterios de exclusion de SERCE (ver detalle méas

adelante). La calibracién se realiza en Winsteps con un modelo Rasch.

Se calibran en forma conjunta SERCE y TERCE, usando también los pesos muestrales senate e
incluyendo en el modelo toda la informacién disponible (todos los paises participantes y todos
los items de ambas pruebas). Con los parametros de dificultad de los items en esta calibracion

se procede a estimar la habilidad de los estudiantes en ambos estudios.

Se selecciona a los examinados de los paises que participan en ambas mediciones (se descarta
Cuba vy El Salvador? en datos provenientes de SERCE y Honduras en datos provenientes de
TERCE) y se procede a estimar un nuevo resultado regional para el SERCE vy para el TERCE,
ya equiparado. De esta forma se determina la diferencia media de los puntajes IRT en las
poblaciones SERCE y TERCE obtenidas en la calibracion conjunta. Ese valor corresponde a la
diferencia real del desempernio en ambas mediciones en la escala de la calibracién concurrente.
Finalmente se utiliza dicha diferencia para posicionar los puntajes de los resultados del TERCE
en la escala logit de SERCE, utilizando las bases de datos publicadas con sus resultados, y se
procede a transformarlos a la escala de reporte mediante la misma transformacién utilizada
en el SERCE.

22 Cubay El Salvador no participaron de la aplicacion del TERCE, 2013. En el caso de Honduras, se incorporé a los estudios del LLECE a
partir de su tercer estudio.
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3.2.5. Influencia de la metodologia usada en los resultados y
alcance de los mismos

Vale la pena mencionar que, para hacer comparables las mediciones del SERCE y el TERCE, como primer
procedimiento se asegura que las bases de datos provenientes de la prueba TERCE sean tratadas con
las mismas consideraciones de la prueba SERCE. Esto significa que las bases de datos del TERCE son
depuradas segun los mismos criterios aplicados en el SERCE, mencionados en el Reporte Técnico. Los

criterios son los siguientes:

e Seeliminan los registros de aquellos estudiantes evaluados que no respondan (o alcancen) los

dos ultimos items del bloque que ocupe la segunda posicién en su cuadernillo.

® Se eliminan los registros de aquellos estudiantes evaluados cuyo valor de ajuste préximo o

lejano sea inferior a 0,7 o superior a 1,3.

Esta decision es aprobada por el CTAN para asegurar comparabilidad de criterios en los estudiantes que
son considerados como validos para realizar los andlisis, y también para posibilitar eventuales analisis
futuros sobre el TERCE que se refieran a posibles cambios en los resultados de aprendizaje, como pro-

ducto de las diferencias en los criterios de exclusién entre ambas mediciones.

Adicionalmente, tampoco son considerados en el analisis los casos pertenecientes a los estratos sobre-
muestreados solicitados por algunos paises. En la Tabla 107 se puede ver la cantidad de registros elimi-

nados seglin estos criterios y los que son utilizados finalmente para realizar los andlisis comparativos.

Registros eliminados de TERCE en la depuracion de las bases de datos segun criterios de exclusion de SERCE en lectura tercero

Pais N Num excluidos % excluidos Num total casos % total casos
criterios SERCE criterios SERCE utilizados utilizados
ARG 3673 1084 29,5% 2589 70,5%
BRA 3264 859 26,3% 2405 73,7%
CHL 4753 1798 37,8% 2955 62,2%
COL 4025 1048 26,0% 2977 74,0%
CRI 3428 876 25,6% 2552 74,4%
ECU 4633 1134 24.5% 3499 75,5%
GTM 4101 979 23,9% 3122 76,1%
HON 3747 950 25,4% 2797 74.,6%
MEX 3468 980 28,3% 2488 71,7%
NIC 3524 969 27,5% 2555 72,5%
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NLE 4084 1149 28,1% 2935 71,9%
PAN 3293 921 28,0% 2372 72,0%
PAR 3165 1109 35,0% 2056 65,0%
PER 4960 1502 30,3% 3458 69,7%
REP 3544 1454 41,0% 2090 59,0%
URU 2674 737 27,6% 1937 72,4%

Registros eliminados del TERCE en la depuracion de las bases de datos segun criterios de exclusion del SERCE en lectura sexto

Pais N Numero excluidos % excluidos Numero total casos % total casos
criterios SERCE criterios SERCE utilizados utilizados
ARG 3660 894 24,4% 2766 75,6%
BRA 2907 671 23,1% 2236 76,9%
CHL 5056 1672 33,1% 3384 66,9%
COL 4343 1056 24,3% 3287 75,7%
CRI 3490 950 27,2% 2540 72,8%
ECU 4842 1077 22,2% 3765 77.8%
GTM 3893 775 19,9% 3118 80,1%
HON 3788 798 21,1% 2990 78,9%
MEX 3554 988 27.8% 2566 72,2%
NIC 3472 769 22,1% 2703 77,9%
NLE 4171 1214 29.1% 2957 70,9%
PAN 3486 903 259% 2583 741%
PAR 3180 878 27,6% 2302 72,4%
PER 4740 1346 28,4% 3394 71,6%
REP 3590 934 26,0% 2656 74,0%
URU 2801 822 29,3% 1979 70,7%
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Registros eliminados del TERCE en la depuracion de las bases de datos segun criterios de exclusion del SERCE en matemadtica tercero

Pais N Numero excluidos % excluidos Numero total casos % total casos
criterios SERCE criterios SERCE utilizados utilizados
ARG 3756 1148 30,6% 2608 69,4%
BRA 3352 940 28,0% 2412 72,0%
CHL 4709 1599 34,0% 3110 66,0%
COL 3977 1108 27,9% 2869 72,1%
CRI 3428 877 25,6% 2551 74,4%
ECU 4642 1181 25,4% 3461 74.,6%
GTM 4295 1143 26,6% 3152 73,4%
HON 3874 1157 29,9% 2717 70,1%
MEX 3546 1053 29,7% 2493 70,3%
NIC 3815 1145 30,0% 2670 70,0%
NLE 4129 1090 26,4% 3039 73,6%
PAN 3415 1015 29,7% 2400 70,3%
PAR 3289 1145 34,8% 2144 65,2%
PER 5046 1595 31,6% 3451 68,4%
REP 3771 1517 40,2% 2254 59,8%
URU 2731 806 29,5% 1925 70,5%

Registros eliminados del TERCE en la depuracion de las bases de datos segun criterios de exclusion del SERCE en matemadtica sexto

Pais N Numero excluidos % excluidos Numero total casos % total casos
criterios SERCE criterios SERCE utilizados utilizados
ARG 3639 698 19,2% 2941 80,8%
BRA 2990 470 15,7% 2520 84,3%
CHL 5044 1062 21,1% 3982 78,9%
COL 4309 686 15,9% 3623 84,1%
CRI 3520 520 14,8% 3000 85,2%
ECU 4818 829 17,2% 3989 82,8%
GTM 4060 754 18,6% 3306 81,4%
HON 3880 816 21,0% 3064 79,0%
MEX 3618 653 18,0% 2965 82,0%
NIC 3727 806 21,6% 2921 78,4%
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NLE 4197 712 17,0% 3485 83,0%
PAN 3413 789 23,1% 2624 76,9%
PAR 3227 757 23,5% 2470 76,5%
PER 4790 1033 21,6% 3757 78,4%
REP 3661 918 251% 2743 74.9%
URU 2799 534 19.1% 2265 80,9%

Registros eliminados del TERCE en la depuracion de las bases de datos segun criterios de exclusion del SERCE en ciencias sexto.

Pais N Numero excluidos % excluidos Numero total casos % total casos
criterios SERCE criterios SERCE utilizados utilizados
ARG 3665 988 27,0% 2677 73,0%
BRA 2992 782 26,1% 2210 73,9%
CHL 5032 1771 35,2% 3261 64,8%
COL 4325 1082 25,0% 3243 75,0%
CRI 3520 1011 28,7% 2509 71,3%
ECU 4821 928 19,2% 3893 80,8%
GTM 4070 952 23,4% 3118 76,6%
HON 3886 928 23,9% 2958 76,1%
MEX 3622 941 26,0% 2681 74,0%
NIC 3741 912 24,4% 2829 75,6%
NLE 4207 1056 251% 3151 74,9%
PAN 3549 878 24.7% 2671 75,3%
PAR 3233 839 26,0% 2394 74,0%
PER 4802 1091 22,7% 3711 77,3%
REP 3669 905 24.7% 2764 75,3%
URU 2804 880 31,4% 1924 68,6%

Finalmente, para el calculo de los parametros en el proceso de equating que permite expresar los puntajes
del TERCE en la escala del SERCE, se selecciona solo a aquellos paises participantes en ambos estudios de
manera de asegurar la comparabilidad de las poblaciones a nivel de paises (Tabla 112). Los participantes de

los paises restantes son puntuados de acuerdo a los pardmetros obtenidos de las poblaciones comparables.
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Patises participantes por prueba en el SERCE y el TERCE

Prueba Paises participantes

Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, México,

L3/L6/M3/Mé . , . P .
JLOIMS/ Nicaragua, Panama, Paraguay, Pery, Republica Dominicana y Uruguay

C6 Argentina, Colombia, Panama, Paraguay, Pert, Republica Dominicana y Uruguay

Cuando se desea comparar el cambio en los resultados medios de cada pais entre las mediciones SERCE
y TERCE, se debe tomar en cuenta, ademas, la variabilidad inducida por el procedimiento de equating,
conocido como error de link. Este corresponde a la varianza de la diferencia en la estimacion de los
parametros de dificultad de los items ancla en la calibracién inicial del SERCE (por separado), v la esti-
macion realizada para los parametros de dificultad de los mismos items, pero de forma conjunta con el
TERCE. Este error se considera en el error estandar de la diferencia de los puntajes medios entre ambas

mediciones de cada pais de la siguiente forma:

2

2 2 2
S€, =98 ek( +Sek(TERCE) + Glink

SERCE)

Donde:

2
Sek es el error estandar de la diferencia del pais entre ambas mediciones

2
Sek(SERCE) es el error estandar del puntaje medio del pais en el SERCE

2
Sek(TERCE) es el error estandar del puntaje medio del pais en el TERCE

2 .
O-li,,k es el error de link.

Si bien el error de link influye en la significacion de la diferencia, su valor es bajo en comparacion a los
errores estandar de los puntajes medios vy, por lo tanto, no provoca un efecto real en las conclusiones
que se pudieran obtener si no se incluyera en el calculo, tal como se ha visto también en otras pruebas
(Martin, Mullis, Foy, Brossman & Stanco, 2012).
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4.1. Pesos para las muestras aleatorias

4.1.1. Obtencion de los pesos muestrales

La determinacion de los pesos muestrales sigue el disefio muestral establecido inicialmente junto a prac-
ticas realizadas en otros estudios internacionales a gran escala que emplean los pesos base de escuelas
y de alumnos, los factores de ajuste por no respuesta de escuelas y de alumnos, y el recorte de pesos de
escuelas y de alumnos (OECD, 2012).

El recorte de los pesos se realiza para cada estrato y sirve para evitar la influencia indebida de un sub-
conjunto pequernio de escuelas o de estudiantes. Con esta practica se introduce un sesgo pequeno en las
estimaciones, pero por otra parte se reduce en gran medida el error estdndar (Kish, 1992). Méas informa-

cién se puede consultar en Valliant, Dever, & Kreuter, 2013, pp. 388-390.

Adicionalmente, se calcula para cada estudiante y escuela su correspondiente peso de senado. Este peso
es una reponderacion del peso muestral originalmente calculado al interior de cada pais, de manera que
las poblaciones representadas sean del mismo tamano en cada uno de ellos. Asi, los pesos de senado
permiten realizar estimaciones o analisis comparativos entre paises, independientemente del tamarno

poblacional de estos.

4.1.2. Medida de Tamano (MOS)

De acuerdo al disefio muestral, el muestreo de la primera etapa de seleccion es con probabilidad proporcional

al tamano, por lo que la definicion que se emplea para la medida de tamarno se describe a continuacion:
Sean:

Ugi) : Es la poblacion de escuelas con alumnos del tercer grado en el estrato h

UEE) : Es la poblacion de escuelas con alumnos de sexto grado en el estrato h

(), gyl

3
Con los que definimos a Ulh = Ulh UUIh como la poblacién de escuelas con alumnos de tercero o

sexto grado en el estrato h
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3 .
NEﬁ) : Es el numero de alumnos de tercer grado de la escuela 1 en el estrato h que reporta el marco

muestral

Nf) :Esel nimero de alumnos de sexto grado de la escuela 1 en el estrato h que reporta el marco muestral

i

Con lo que definimos la Medida de Tamano (MOS):

N =N N , :
hi — NVhi hi : Esel numero de alumnos de tercer y sexto grados de la escuela 1 del estrato h que

reportan los respectivos marcos muestrales.

4.2. Calculo de los pesos muestrales

4.2.1. Peso de escuela para cada pais y grado

Como paso inicial se calculan las probabilidades de seleccion de las escuelas siguiendo la férmula usual

para muestreo con probabilidad proporcional al tamarno (Sarndal, Swensson, & Wretman, 1992) .

T = 1/lthhi

Thi
21 U Nh1
€U

Donde:

n, : Esel numero de escuelas de tercero o sexto planeadas para la muestra después de haber realizado

los colapsamientos del caso en el estrato h
Se observa que no existieron escuelas elegidas con certeza.

El peso base de cada escuela se define como el reciproco de su probabilidad de seleccién.

Como primera correcciéon al peso base se le multiplica por un factor de correccion debido a que no todas

las escuelas planeadas respondieron. Dicho factor se define a continuacion:
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Donde:

*
n, . Es el numero de escuelas de tercero o sexto evaluadas en la muestra en el estrato h.

- *
Se obtiene un peso corregido Wlhi,cl W]hi flh‘

Como segunda correccién este peso se le aplica un recorte definido de la siguiente forma.

) M, si W, 23M,
thﬂqi,cl st WIhi,cl < 3M

Ih

Donde:

Wlhi: Es el peso recortado de la escuela 1 del estrato h
Mlh: Es la mediana de los pesos corregidos de escuelas del estrato h

SIh: Es la muestra de escuelas con alumnos de tercero o sexto grado en el estrato h

. . ZWW = ZVVIhi,cl
yh: Esun factor de rescalamiento que garantiza que

ieSy, €Sy,

4.2.2. Peso de senado de escuela para cada pais y grado

Los pesos de senado para cada escuela se definen de la siguiente manera:

K* Wlhi

-
zhel—lzieslh Ihi

g\\ﬂ/]mi =

Donde:

K: Esuna constante arbitraria que representa un tamano poblacional ficticio idéntico en todos los paises
a nivel de escuelas, que en el TERCE se define en 200.
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4.2.3. Peso del alumno para cada pais y grado

La probabilidad de seleccion de un alumno condicionada a la escuela seleccionada esta sujeta al aula a

la que pertenece. Bajo el supuesto de muestreo aleatorio simple de aulas se tiene lo siguiente:

Donde:
Ai : Es el numero de aulas en la escuela 1
a, : Es el numero de aulas seleccionadas para la muestra

El peso base para los alumnos se forma utilizando el peso recortado de los alumnos y la probabilidad

arriba mencionada

Como primera correccion al peso base de los alumnos se le multiplica por un factor de correccion debido

a que no todos los alumnos de las aulas seleccionadas responden. Dicho factor se define a continuacion:

Donde:
Mij : Es el numero de alumnos del aula J de la escuela 1

mij - Es el nimero de alumnos evaluados del aula Jde la escuela 1

Wk 2 = Wk*flj

Se obtiene un peso corregido <

Como segunda correccion este peso se le aplica un recorte definido de la siguiente forma.

M,  si W, 23M,

W = .
5hWk,C2 si Wk’cz <3M

k
h
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Donde:
V~V : Es el peso recortado del alumno k
K p
Mh: Es la mediana de los pesos corregidos de los alumnos del estrato h
Sh: Es la muestra de alumnos de tercero o sexto grado en el estrato h
W =W
6}1 : Es un factor de rescalamiento que garantiza que Z k Z k2

keS, keS,

4.2.4. Peso de senado de alumno para cada pais y grado

Los pesos de senado para cada alumno se definen de la siguiente manera:

K*W,

2 keS\A]k

SW, =
Donde:

S: Es la muestra de alumnos de tercero o sexto grado

K: Es una constante arbitraria que representa un tamario poblacional ficticio idéntico, en todos los

paises a nivel de alumnos, que en el TERCE se define en 6.000.

4.2.5. Peso de escuela para cada pais, grado y asignatura

El calculo es analogo al del peso de la escuela para cada pais y grado, simplemente se reemplaza el valor

*
de n, por lo siguiente:

*
n,:Es el numero de escuelas de tercero o sexto evaluadas en la muestra en el estrato h de la asignatura

correspondiente.

4.2.6. Peso del alumno para cada pais, grado y asignatura

El célculo es analogo al del peso del alumno para cada pais y grado, simplemente se reemplaza el valor

de rnij por lo siguiente:

mij : Es el numero de alumnos evaluados del aula J de la escuela 1 de la asignatura correspondiente.
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4.3. Estimacion de los totales poblacionales

Existen varios ejemplos en donde la suma de los pesos no da exactamente el tamano de la poblacion (ej.

OECD, 2009 en p.54) con los pesos de las escuelas.

Sino se ha aplicado algiin proceso de calibracién a los ponderadores, lo extrano seria que la suma de los

pesos de la muestra coincida con el total de la poblacional, si es que este se conoce.

Es sencillo ver esta afirmacion. Suponga que el total de la poblacion se denota mediante N . Como N

esun total N = 21

keU

~ 1
' ' . N,=2—=2W
Podemos estimar N por el estimador de Horvitz-Thompson e/ e
€ €
Lo cual quiere decir que una vez que se tiene una muestra, la suma de los pesos muestrales genera una

estimacion y un error asociado a dicha estimacion que deben ser tomados en cuenta.

En el Anexo 4.1. se encuentran los totales estimados de escuelas y de alumnos de tercero y sexto grados,
asi como el error estandar asociado a cada estimacién calculados via remuestreo Jackknife (no estan por
asignatura). También se presentan los intervalos de conflanza al 95% vy el coeficiente de variacién estimado

que no debe de ser muy grande para decir que las estimaciones de los totales son de buena calidad.

Por ejemplo (Sarndal, Swensson, & Wretman, 1992) p.42) dice que un coeficiente de variacion por encima

de 0,09 se considera inaceptable.

4.4. Replicacion Repetida Balanceada (BRR)

Diversas técnicas se han propuesto para el correcto calculo de los errores estdndar de estadisticos a partir
de disenios muestrales complejos. Entre ellas se encuentran los métodos de Jackknife, Linealizaciéon de

Taylor, Bootstrap y Replicacién Balanceada Repetida.

La Replicacién Balanceada Repetida (BRR) es una técnica que consiste en agrupar las unidades pri-
marias de muestreo (PSUs) en pares (pseudo-estratos). En cada réplica, se elimina una PSU por cada
pseudo-estrato y se ajusta el peso original para la PSU restante. Este nuevo conjunto de pesos se llama
peso replicado. La eliminacion de una PSU en cada réplica se realiza de acuerdo a una matriz Hadamard.
Posteriormente se calcula el estadistico de interés con cada conjunto de pesos replicados y se determina
el error estdndar de dicho estadistico a partir de la variabilidad obtenida de los estadisticos resultantes

del calculo con los pesos replicados.
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Sus ventajas por sobre otros métodos de calculo de errores muestrales radica en la simplicidad de su
implementacién, independientemente de la complejidad de los estadisticos, de los que se desee estimar su
variabilidad. Asi, proveer de un conjunto de ponderadores de BRR permite a usuarios no expertos obtener

con poco esfuerzo correctas estimaciones de los errores estandar de estadisticos lineales o no lineales.

En el TERCE se utiliza la variante de Fay, técnica que consiste en la ponderacién del peso muestral de
una PSU dentro de cada pseudo-estrato por un coeficiente entre O y 1, en lugar de su eliminacién, y el
correspondiente ajuste del peso muestral de la PSU restante. Esto permite obtener estimaciones mas

robustas de los errores estandar.

4.4.1. Generacion de ponderadores

La determinacioén de los ponderadores de la Replicacién Repetida Balanceada se realiza de forma inde-

pendiente para cada asignatura y cada uno de los dos grados escolares evaluados.

Para cada estrato explicito de la muestra en cada pais, las escuelas se ordenan de acuerdo al MOS (total
de alumnos de tercero mas el total de alumnos sexto obtenido del marco muestral que sirve para la
seleccion de la muestra) y se forman pares de escuelas. En aquellos estratos en donde la cantidad de

escuelas fue impar se forma una tercia.

Debido a que la mayoria de los paises tuvieron alrededor de 100 pares, se procede a calcular 100 pon-
deradores de replicacion para todos y cada uno de los paises. Esta estrategia permite integrar las bases
de datos de todos los paises en una sola y por consiguiente realizar los andlisis de interés sin necesidad

de indicar el numero de réplicas en cada pais.

Para aquellos paises con mas de 100 pares (Argentina, Honduras y Peru), se lleva a cabo la combinacién de
los estratos de varianza o pseudoestratos siguiendo el algoritmo de optimizacién SAOA (Semi-Ascending
Order Arragement) (Lu, W., 2006). En dicho algoritmo, las escuelas se ordenan por la contribucién de la
varianza de cada estrato (W?s?/ i, con W peso del estrato, s? varianza del estrato (de la variable de interés
principal) y n cantidad de unidades en el estrato). Debido a que se desconoce la varianza de la variable
principal se utiliza W? como aproximacion de Ws ,(Rust 1986). W se estima con base en los ponderadores
de las escuelas. Especificamente, para Peru, se combinan 144 pseudoestratos en 100; para Argentina

102 en 100 y para Honduras 101 en 100. Ver en el Anexo 4.2 la cantidad de pares (o tercias) por pais.

Para los pseudoestratos con dos unidades primarias (escuelas) cada uno de los 100 ponderadores de
replicacion es calculado de la siguiente forma: se multiplica el ponderador base de una unidad por 1,5
(inflar) y el de la otra unidad por 0,5 (desinflar). Para determinar a cudl de las unidades primarias se le
‘inflaba’ o ‘desinflaba’ se utilizan las entradas de una matriz de Hadamard de tamafio 100 la cual toma

valores de +1 y -1. Se sigue un procedimiento sistematico para realizar la asignacion.



Para los pseudoestratos con tres unidades primarias, el ponderador de la primera unidad (designada
como primera aleatoriamente) se multiplica por el factor 1,70710678 y los de las otras dos unidades por
0,64644661; por otro lado, en un segundo grupo, el ponderador de la primera unidad se multiplica por
0,29289322 v el de las otras dos por 1,35355339. La siguiente Tabla muestra la forma en que se utilizan
los factores. En el documento PISA 2012 Technical Report, apéndice 12 (Adams and Wu, 2002) se incluye

la demostracion de que la formacion de tercias ocasionales no genera sesgos en los resultados asi como

la forma de utilizar los factores para dichas tercias.

Generacion de ponderadores
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Asignacion aleatoria de .
. Entrada de matriz de
unidad en pseudoestrato Factor de ponderador
. Hadamard
(randunit)
1 1 1,5
2 1 0,5
Par
1 -1 0,5
2 -1 1,5
1 1 1,70710678
2 1 0,64644661
3 1 0,64644661
Tercia

1 -1 0,29289322
2 -1 1,35355339
3 -1 1,35355339

Para los ponderadores de replicacién de las escuelas, el ponderador base ya ajustado (por no respuesta

y por recorte) se multiplica con el factor de ponderacion correspondiente (utilizando las entradas de la

matriz de Hadamard) para obtener los ponderadores de replicacion finales.

Para los ponderadores de replicacion de los alumnos, el ponderador base se calcula utilizando el ponde-

rador ya ajustado de las escuelas y se procede a obtener cada una de las réplicas (utilizando las entradas

de la matriz de Hadamard) v, posteriormente, cada ponderador de replicaciéon se ajusta.
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5.1. Escalamiento y calculo de los puntajes

5.1.1. Acerca de las teorias de medicion

Para los analisis de instrumentos de medicion, existen dos teorias de analisis psicométrico: Teoria Clasica
de Tests v la Teoria de Respuesta al ftem. La Teoria Clésica tiene la ventaja de ser facilmente comprendida
e implementada computacionalmente. Sin embargo, los modelos y procedimientos de medicion clasicos,
asumen que las diferencias en las respuestas de los individuos a un test determinado son debidas, inica
v exclusivamente, a la variacién en la capacidad (actitud, percepcion, opinion, disposicion, etc.) de ellos.
Por consiguiente, todas las demas potenciales fuentes de variacién, como las diferencias en el grado de
dificultad de las preguntas que forman el test, las condiciones externas o las circunstancias personales
del individuo, se consideran constantes o se presupone que tienen un efecto puramente aleatorio. Se
asume asi, que los errores de medicion son los mismos para todos los examinados. Esta imposibilidad de
aislar y analizar separadamente las caracteristicas del individuo y las caracteristicas del test, es uno de
los principales inconvenientes de esta teoria. Una consecuencia de lo anterior es que los parametros de

los items son dependientes del grupo de examinados en que se han obtenido.

Por su parte, la Teoria de Respuesta al Item, al igual que la teoria clasica, asume una relacion monotoé-
nicamente creciente entre los puntajes de los examinados y el grado de presencia del atributo latente,
en este caso, los conocimientos medidos por el test. Sin embargo, su principal diferencia con el enfoque
clasico radica en que esta asociacion no es lineal, sino influenciada por los patrones de respuesta de los
examinados y por las dificultades empiricas de los items, lo que puede ser expresado en una escala logit
(Manzi & San Martin, 2003). Estos procedimientos facilitan el establecimiento de comparabilidad entre
puntuaciones, entregando también una mediciéon de la precision para cada nivel de habilidad (siendo
factible estimar un error estadndar de medicién especifico para cada patrén de respuestas). Existen
diversos modelos dentro de este contexto, pero todos tienen en comun el uso de una funcién matema-
tica para especificar la relacion entre el desemperio observable del examinado en un test y los rasgos o
habilidades no observables que estan implicitos en el desemperio en el test. Esto conlleva la dificultad
de interpretacion y comunicaciéon de los resultados obtenidos a través de esta teoria. Adicionalmente,
su uso comunmente supone el empleo de muestras de mayor tamano, y el modelo posee supuestos mas

exigentes que la teoria clasica (Chavez & Saade, 2009).
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Teniendo en cuenta las ventajas y desventajas de cada una de las teorias descritas, lo recomendado por
la literatura especializada (Thissen & Wainer, 2001; Manzi & San Martin, 2003; Chavez & Saade, 2009),
esrealizar analisis complementarios entre ambas teorfas. A continuacién, se presenta una descripcion de

ellas, seguidas de un registro documentado del proceso de analisis realizado desde cada una para el TERCE.

5.1.2. Anadlisis de items utilizando Teoria Clasica de Tests

La Teoria Clasica de Tests (Novick, 1966) se basa en un modelo lineal en que la puntuacién obtenida por
un individuo en un test (puntuacién empirica u observada, denotada X) esta formada por dos componen-
tes: i) el puntaje verdadero (denominado V), y ii) un componente de error (denotado por e). Formalmente

podemos expresar esta relacion como sigue:
X=V+e
Hay tres supuestos o consideraciones fundamentales que conlleva este modelo:

a) Define el puntaje verdadero como la esperanza matematica del puntaje observado, es decir,
V=E(X)

lo que implica que el puntaje verdadero de un examinado corresponde a aquella puntuacién que

obtendria como media si se le aplicara infinitas veces el mismo test.

b) El puntaje verdadero y el error son independientes. Esto es,

p(V.e)=0

c) Loserroresdelos examinados en un test no estan relacionados con los errores en otro test aplicado

al mismo examinado. Formalmente,

=0
p (gj ’ek)

e o
donde vy k sonloserroresasociados a las pruebas j y k, respectivamente.

Bajo esta teoria se analizan los items segiin los porcentajes de omision, la dificultad y la discriminacion.

Cada una de estas propiedades se detalla a continuacion.
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Porcentaje de Omision

La omision se refiere al porcentaje de examinados que no responden a la pregunta. El analisis de omision

se puede abordar de dos maneras:

® Porcentaje de omision general del item: se lo compara con un nivel de tolerancia de omisién para
aceptar o no el item, seguin la proporcién de examinados que entregan respuestas validas (correctas

o incorrectas).

e Distribucion del porcentaje de omision: se analiza la distribucion de la omision, considerando la
habilidad de los examinados. Se espera que los examinados con mayor habilidad tiendan a respon-
der mayor cantidad de items, por lo que se esperaria que sus porcentajes de omision sean bajos.
En el caso de items con alto grado de omision, donde esta no esté relacionada con la habilidad, se

presume que el {tem es ambiguo, por lo que resulta razonable que sea excluido.

Se mantienen los criterios aprobados por el CTAN para los andlisis de la prueba piloto, en la que se
aceptaron items con porcentajes de omision maxima del 20%. En la aplicacién definitiva ningun item
tuvo un porcentaje de omisién superior a ese margen, por lo que ninguno es excluido de la estimacion

de puntajes debido a este motivo.

Dificultad

El indice de dificultad de un item se define como el cociente entre el niumero de examinados que han

acertado el item y el numero de examinados que lo han respondido.

La forma méas comun de representar la dificultad de un item en particular, es como porcentaje de respuestas
correctas (PRC), el que toma valores entre 0% cuando ningtiin examinado responde correctamente el item

v 100% cuando todos los examinados lo hacen. Por lo tanto, a mayor indice menor dificultad (Wood, 1960).

A
PRC =— 100
" N

1

Donde:
i eselindicador del {tem i
A corresponde al numero de examinados que responden correctamente el item i
1

Nl. corresponde al numero de examinados que responden el item i
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Generalmente se consideran valores aceptables de dificultad aquellos que estén entre un 20% y 80%.
En el analisis del TERCE, se considera este rango para la inclusiéon de items, complementandolo con
informacién proveniente del andlisis de Teoria de Respuesta al ftem, tal como se sefiala mas adelante

en la seccidon 5.1.3.
Discriminacion

Ladiscriminacion de un item se refiere al poder que éste tiene para diferenciar adecuadamente a exami-
nados que poseen diferentes niveles de habilidad. Existen diversas formas de estimar la discriminacion
de los items. Las méas usadas son aquellas basadas en la correlacién entre el puntaje de cada item v el
puntaje total de la prueba. Para el analisis de los items de las pruebas definitivas, se utiliza la correlacion
punto biserial, que corresponde a un caso particular de la correlacién de Pearson, que se utiliza cuando

una de las variables es dicotémica v la otra continua (Chavez & Saade, 2009).

Se denota Ppbis v se calcula de la siguiente manera:

A

'u'+x '[[xi
g -8

Donde:
M, corresponde al puntaje total promedio de los examinados que contestaron correctamente el
item i

A

H . corresponde al puntaje total promedio de todos los examinados que respondieron el item i

A

O, corresponde a la desviacién estandar de los puntajes de todos los examinado que respon-

dieron el item i
P; eslaproporcion de respuestas correctas del ftem i
Para los analisis del TERCE, se clasificaron los items segun su coeficiente de correlacion de acuerdo a la

Tabla 114 v luego se analizaron junto a los otros indicadores que conforman los criterios de exclusion

de items.
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Clasificacion de los items segun su poder de discriminacion de acuerdo al coeficiente de correlacion

Rangos de discriminacién Clasificacion
p>03 El item discrimina en forma aceptable
02<p=<03 El item discrimina regularmente y debe ser revisado
p <02 El item debiera ser eliminado de la prueba

5.1.3. Teoria de Respuesta al item (TRI)

La Teoria de Respuesta al Item analiza el comportamiento de una prueba a partir del funcionamiento
de todos los items que la conforman. Los modelos formulados en esta teoria se basan en dos postulados

basicos:

a) el desempeno de un examinado en un item de una prueba puede explicarse mediante una serie

de factores llamados rasgos, rasgos latentes o habilidades;

b) larelaciéon entre el desempenio de un examinado en un item vy la serie de rasgos implicitos en su
desemperio puede describirse con una funcion que aumenta monétonamente, llamada funcion
caracteristica del item o curva caracteristica del {tem. Esta funcién especifica que, a medida que

el nivel de habilidad aumenta, la probabilidad de responder correctamente también lo hace.

Existen dos supuestos que deben considerarse a la hora de utilizar un modelo de este tipo, unidimensio-
nalidad e independencia local. Sobre unidimensionalidad, las aplicaciones convencionales de teoria de
respuesta al item suponen que una unica habilidad o rasgo latente es suficiente para explicar los resultados
de los examinados vy las relaciones entre los items; en otras palabras, los items que constituyen un test
solo miden una habilidad. Existen algunas variantes de Teoria de Respuesta al ftem que asumen multi-
dimensionalidad, sin embargo, en el TERCE cada prueba (lectura, matematica y ciencias) se construye
para medir solo una habilidad, por lo que dichas variantes no son consideradas. Por su parte, el supuesto
de independencia local especifica que la probabilidad de que un examinado responda afirmativamente a
un elemento o item de la prueba no es afectada por las respuestas dadas a otros elementos o items de la
prueba, condicional en su habilidad. Es decir, solo la habilidad de las personas incide en la probabilidad

de responder correctamente una pregunta.

Con los supuestos senalados, la elecciéon de la funcién matematica para la Curva Caracteristica de los
ftems determina el modelo de Teoria de Respuesta al [tem. Si bien teéricamente habria infinitos posibles

modelos, las funciones logistica y normal son las méas utilizadas. De esta forma, los modelos mas comunes
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son aquellos que adoptan la funcion logistica como Curva Caracteristica de los Items. En este contexto,

existen también diversos modelos de Teoria de Respuesta al Item; ellos se diferencian en los parametros

o descriptores que consideran al caracterizar los items de una prueba.

En este tipo de modelos podemos identificar los siguientes parametros:

Habilidad: en medicién educacional, suele llamarse asf al rasgo que se desea medir con la prueba.

Este puede ser comprensién lectora, razonamiento cientifico, operatoria con nimeros reales, etc.
Dificultad: cuan facil o dificil resulta una pregunta en el contexto de la habilidad evaluada. Una
pregunta es mas dificil cuando requiere mayores niveles de habilidad para tener una determinada

probabilidad de ser respondida correctamente.

Discriminacion: capacidad que tiene la pregunta para distinguir entre personas de diferente nivel
de habilidad.

Adivinacion: probabilidad de responder correctamente un item por azar.

De esta forma, es posible identificar los siguientes modelos de Teoria de Respuesta al ftem:

Modelo de 1 pardmetro (1PL): describe la probabilidad de que un examinado responda correcta-
mente considerando solamente la dificultad del item. En este modelo se define un parametro de
discriminacion, cuyo valor es constante. Cuando este pardmetro toma el valor 1, se esta frente a

lo que se conoce como modelo Rasch (Rasch, 1960).

Modelo de 2 pardmetros (2PL): este modelo plantea que la probabilidad de responder correctamente
un item depende, ademds de la habilidad del examinado, de la dificultad de los fterns y de su grado

de discriminacion.

Modelo 3 parametros (3PL): es el mas completo de esta teoria, asi como el de mayor complejidad
de célculo e interpretacion. Este modelo considera tres caracteristicas del item: i) su dificultad, ii)

discriminacion, y iii) la posibilidad de adivinacién del examinado al contestar.

Debido a las caracteristicas y objetivos del TERCE, el modelo de Rasch presenta algunas ventajas por

sobre los otros modelos de la TRI, como permitir la generaciéon de una escala lineal de medicion de la

habilidad de los examinados. De hecho, conceptualmente el modelo Rasch estd concebido para definir una

escala de medicion en lugar de optimizar el ajuste de los datos, como es el objetivo de los otros modelos

de la TRI. Ademas, es el que permite realizar estimaciones mas robustas de sus parametros debido a la

existencia de estadisticos suficientes que permiten relacionar el puntaje bruto con la estimacion de la

habilidad. Por estos motivos, en el TERCE se utiliza el modelo Rasch, que se detalla en la siguiente seccion.
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5.1.4. Modelo Rasch y modelo de Créditos Parciales

El modelo Rasch predice la probabilidad de respuesta correcta basandose en la habilidad del individuo y
la dificultad del item. De esta manera, la probabilidad de responder correctamente es la misma para un
examinado con un nivel de habilidad 1 al enfrentarse a un item con un grado de dificultad 1, que la de un

examinado con el doble de habilidad enfrentandose a un item doblemente dificil (Thissen & Wainer, 2001).

Matematicamente, el modelo logistico de un parametro o modelo de Rasch se describe como:

0.-B.
P(’G-HQﬁ,F% con 36,=0
i J !

Donde:

Yij corresponde a la respuesta del individuo i al item J

Oi corresponde a la habilidad del examinado i

ﬁj corresponde a la dificultad del item J

De este modelo se desprende que si el examinado i tiene una habilidad ei igual a una dificultad del item

que esta abordando, el examinado tiene una probabilidad 0,5 de responder correctamente dicho item;
asi, si el examinado es mas habil o el item es més facil, esta probabilidad aumenta o disminuye, segun

corresponda.

El pardmetro que caracteriza al item en este de modelo es la dificultad (cuyos valores pueden fluctuar
entre +o v -o) v esta, al igual que en la teoria clasica de tests, no debe llegar a los extremos. Items de

buena calidad no son demasiado faciles ni demasiado dificiles.

En el andlisis del TERCE, se aceptaron en primera instancia items con niveles de dificultad entre -3y 3.
Sin embargo, la permanencia definitiva del item en el escalamiento final queda sujeta al criterio general

de exclusion de items detallado en la seccion 5.1.7.

Por su parte, el Modelo de Créditos Parciales (Masters, 1982) corresponde a una generalizacion del modelo
Rasch donde los items pueden ser puntuados en una escala graduada de enteros sucesivos (0,1,2,....k).
La formulacion del modelo supone que cada item posee su propia escala de puntuacion, por lo que pue-
de ser aplicado a pruebas que poseen items dicotémicos e items de respuesta abierta cuya puntuacion

corresponda a una escala graduada, como es el caso del TERCE.
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Matematicamente, se tiene que la probabilidad de que un estudiante ¢ obtenga un puntaje # enun item J

cuyo puntaje maximo es m, corresponde a:

" (6-B
PYij=n|0i,ﬁj0,...,ﬁjmj): expzkzo(l ﬁﬂc) )’ Conkz;(ei_ﬁjk):o

m; h
Z h=oexpz k=0 (ef a ﬁ Jk

Donde:
Yij corresponde al puntaje del individuo i en el ftem J
0i corresponde a la habilidad del examinado i
,Bjk corresponde a la dificultad de alcanzar el puntaje k en el item 7 cuyo puntaje maximo es mj

Una de las facilidades del modelo de Créditos Parciales es que, al ser una generalizacién del modelo
Rasch, la interpretacion de los pardmetros es similar, por lo que tanto las habilidades latentes como las
dificultades de los items (en cada uno de los umbrales de logro) pueden ser directamente comparables.
De esta manera, por ejemplo, si un estudiante tiene habilidad latente Qi igual a ﬁjk significa que tiene

un 50% de probabilidades de alcanzar el puntaje k en el item J.

5.1.5. Justificacion del modelo utilizado y verificacion de los
supuestos del modelo

Las ventajas del modelo de Rasch solo pueden ser obtenidas si los datos empiricos se ajustan al modelo.
La falta de ajuste podria deberse a diversos factores, entre los que se puede mencionar multidimensio-
nalidad, sesgo de los items o respuestas al azar (Karabatsos, 2000a). Si bien se han propuesto diversos
estadisticos para evaluar el ajuste de los datos (Masters & Wright, 1996; Karabatsos, 2000a, 2000b; Smith,
2000; Meijer & Sijtsma, 2001), en los analisis del TERCE se ocupan aquellos basados en los residuos (las

diferencias entre las respuestas observadas y esperadas): INFIT v OUTFIT.

EIINFIT es un estadistico de ajuste con informacién ponderada que se enfoca al comportamiento general
de un {tem o de una persona. Se calcula con el promedio ponderado de las desviaciones (o diferencias)
cuadraticas estandarizadas entre el desempeno observado y el esperado. Este valor es sensible al com-
portamiento inesperado que afecta a items cuya dificultad se encuentra cerca del nivel de habilidad del
examinado (De Ayala, 2009).
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Por su parte, el OUTFIT es un estadistico de ajuste sensible a los casos atipicos, que permite determinar
eventos poco usuales que ocurren de modo inesperado. Se determina por el promedio de las desviaciones
(o diferencias) cuadraticas estandarizadas entre el desempeno observado y el esperado. Detecta desajustes
en las desviaciones lejos de la zona de medicion del item. Es sensible al comportamiento inesperado que

afecta a items cuya dificultad se encuentra lejos del nivel de habilidad del examinado.

Matematicamente, los estadisticos INFIT y OUTFIT de un item J se pueden escribir como:

Noovoz 1 Y
INFIT= Y —-— 'y OUTFIT =—%z
J A N Jo N

i=1 Zk:]vkj i=1

Donde:
Y- E(Y,)
_ ij
i \/‘T
y corresponde a la respuesta estandarizada del individuo i al {tem J

¥ corresponde a la respuesta del individuo i al item J

E(Y,

’/) corresponde al puntaje esperado del individuo 7 en el item J, es decir,

Dy» Si Y;j E{O,l}

E(Y,)=

KJ'
Nhp,. si¥, {01 K |
k=1

Donde:

v, = Var(Y..

”) es la varianza del puntaje del estudiante i en el item J.

Ambos estadisticos se pueden calcular también para los examinados (sumando sobre los items), por lo

que cada examinado e {tem tiene un INFIT y un OUTFIT asociado (De Ayala, 2009).

Para el andlisis del TERCE, el intervalo de tolerancia de (0,5 a 1,5) para los INFIT y OUTFIT es utilizado

dentro de los criterios de exclusion de items.

Por otra parte, con el objetivo de verificar el supuesto de unidimensionalidad se realiza un analisis
factorial exploratorio. El analisis factorial es una técnica estadistica de reduccién de datos usada para
explicar las correlaciones entre las variables observadas en términos de un nimero menor de variables

no observadas, llamadas factores. El anélisis factorial exploratorio se usa para tratar de descubrir la
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estructura interna de un numero relativamente grande de variables. La hipdtesis que busca probar es
la existencia de una serie de factores asociados a grupos de variables. Por eso es una herramienta ttil
para analizar el supuesto de unidimensionalidad de los modelos de la teoria de respuesta al item. En el
caso de la prueba TERCE, esto se verifica usando una matriz de correlaciones policéricas y el método
de extraccion de factores principales. Los items de cada cuadernillo son analizados con esta técnica y se
pudo verificar el cumplimiento de este supuesto en todos los cuadernillos y todas las pruebas. El detalle

de estos andlisis se encuentra en el Anexo 1.

5.1.6. Depuracion de las bases de datos para el analisis de items

Informacion insuficiente

El proposito de una depuracion por informacién insuficiente es asegurar que los analisis se realicen con
informacion provista por estudiantes que participaron en esta evaluacion con las caracteristicas con que
fue disefiada en relacion al tiempo disponible para responder. En el caso de la prueba TERCE se asume
que el tiempo de prueba puede ser insuficiente para aquellos estudiantes que no alcanzaron a responder

al menos 3 preguntas de sus respectivos cuadernillos.

Preguntas no alcanzadas (ajuste por no respuesta)

Se acuerda no eliminar registros de estudiantes con preguntas no alcanzadas al final de cada cuader-
nillo. Para no sesgar los indicadores de dichos items, se procede a considerar en la etapa de calibracion
solo aquellos estudiantes que fueron expuestos a cada item, de manera que los ultimos ftems de cada
cuadernillo no se vean afectados por su posicion en €l. Para la etapa de puntuacion, sin embargo, el
puntaje de cada estudiante se considera sobre la base de su cuadernillo completo, habiendo alcanzado
a responderlo completo o no, por lo que las preguntas no alcanzadas se tratan como items omitidos v,

por tanto, respuesta no correcta.
El procedimiento fue el siguiente:

e Siel estudiante omite un nimero P de items consecutivos al final de su cuadernillo (esto es, in-
cluyendo la ultima pregunta), entonces los P — 1 ultimos items se codifican como no abordados

y el anterior a ellos como omitido.

e FElanalisisdelos P—1 items finales no considera a este estudiante en los calculos de la etapa de
calibracién. La respuesta dada por el estudiante al item inmediatamente anterior a éstos (el que

fue codificado como omitido) se considera como incorrecta.

e [Enlaetapade puntuacion, los items codificados como no abordados se recodifican como omitidos

y por tanto son tratados como respuestas incorrectas en el calculo del puntaje individual.
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5.1.7. Calibracion de items e indicadores estadisticos para el
andlisis de items

Tal como fue indicado previamente, para el analisis de los items en el TERCE se consideran indicadores de
Teoria Clasica de Test v de Teorfa de Respuesta al ftem, de manera de conjugar ambas teorias y utilizar un

criterio mas robusto para la seleccion de los items que sirvieron de base para la estimaciéon de puntajes.
Los rangos admisibles para cada uno de los indicadores presentados anteriormente, tanto para aquellos
pertenecientes a la TCT como a los pertenecientes a la TRI, son aceptados por la Asamblea de Coordina-
dores Nacionales en base a las experiencias observadas en otras evaluaciones educacionales a gran escala.
Para el caso del TERCE se opta por definir un criterio de exclusion de items que tuviera en consideracion
la mayor informacion simultanea posible sobre el comportamiento psicométrico, de manera de analizar
sus caracteristicas en conjunto y no de manera aislada.
Para que un item sea excluido, debe presentar al menos uno de los siguientes comportamientos:

a) Dificultad IRT menor a -3 o mayor a 3.

b) Discriminacién menor a 0,2.

¢) Grado de dificultad TCT menor a 0,2 o mayor a 0,8 y alguna de las siguientes:

e Dificultad IRT menor a -2 o mayor a 2.

e Infit u Outfit menor a 0,5 0o mayor a 1,5.

Enla Tabla 115 se observa el numero de items eliminados en cada prueba segun estos criterios. El detalle

de las propiedades de los items aceptados se encuentra en el Anexo 2 del capitulo 5.

Numero de items eliminados y utilizados en cada prueba

Prueba Numero de items eliminados* Numero de items utilizados
Lectura Tercero 1 65
Lectura Sexto 2 94
Matematica Tercero 7 67
Matematica Sexto 8 90
Ciencias Sexto 10 82

*El detalle de los items eliminados y sus propiedades se encuentra en el Anexo 3.
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5.1.8. Funcionamiento diferencial (DIF)

Un item funciona diferencialmente cuando dos grupos con un nivel equivalente en la habilidad medida
por la prueba presentan diferencias de rendimiento en ese ftem en particular. Dado que estas diferencias
no pueden ser atribuibles a la habilidad, sino a otras causas, el funcionamiento diferencial (DIF) repre-

senta una senal de alerta que debe ser considerada para decidir si el item debe ser retenido o eliminado.
Los items de una prueba pueden presentar dos tipos de DIF (Mellenbergh, 1982):

a) DIF uniforme o consistente, que se presenta cuando uno de los grupos que se analizan muestra

un rendimiento uniformemente superior o inferior al otro vy,

b) DIF no uniforme o inconsistente, que ocurre cuando la diferencia de las probabilidades de res-
ponder correctamente al item en los dos grupos no es la misma a lo largo de todos los niveles de
habilidad, es decir, se manifiesta en una interaccion entre la pertenencia a los grupos y el nivel
de habilidad.

Para los analisis de la prueba TERCE, el analisis DIF se realiza mediante el método de Mantel-Haenszel.
Este método compara el rendimiento de un item entre un grupo de referencia y un grupo focal a través
de los distintos niveles de habilidad, normalmente la puntuacion observada del test. En este sentido,
se asume que en cada uno de estos niveles los individuos de uno y otro grupo son comparables, y si un
item no presenta DIF se ejecuta por igual, presentando la misma probabilidad de acierto o error. Con el
proposito de comparar las probabilidades de acierto a un item, los datos del grupo de referencia y del
grupo focal se distribuyen en tantas tablas de contingencia de 2x2 como niveles de habilidad de los exa-

minados. La tabla de contingencia para el item i en el nivel de habilidad j se muestra en la Tabla 116.

Tabla de contingencia 2x2 con niveles de habilidad de los examinados

Grupo Correcta Incorrecta Total
Referencia 4; B, Nz
Focal G D, Nrj
Total Ny; No; N,

La hipodtesis nula de ausencia de DIF postula que la probabilidad de acertar el item bajo estudio en el
nivel de habilidad j es la misma para el grupo de referencia que para el grupo focal, mientras que la hi-

potesis alternativa de presencia de DIF formula que esa probabilidad de acierto en el grupo de referencia
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equivale a un cociente de razones comun multiplicado por la probabilidad de acierto en el grupo focal.
Adicionalmente, se aplica una transformacién para mejorar la interpretacion, con lo cual el estadistico

queda de la siguiente forma:

ZAij /N..,

=-235log, | &——1—~
ZBJ.CJ. /N.,

O

Definido asi, el estadistico es negativo cuando el item es mas dificil para los miembros del grupo focal

que para los del grupo de referencia. Si no hay DIF, entonces el valor del estadistico es O.

Ademas, el procedimiento de Mantel-Haenszel ofrece un estadistico, asociado a una prueba de signifi-

cacion, que sigue una distribuciéon chi-cuadrado con un grado de libertad:

(‘ZIAj _ZfE(Af)‘ _0’5)2

ZJZMH B ZjVar(Aj)
Donde:
E(4))= NR-J-]\"U
o
Yy
N, jNF,lejN.Oj
var(4,)= N (N -1)
G\

Debido a la influencia que tiene el tamano muestral sobre la prueba de significacién derivada de este
estadistico, se procede a utilizar el criterio propuesto por el Educational Testing Service (ETS) para la
clasificacion del funcionamiento diferencial de los items. Este criterio considera la significaciéon del es-
tadistico chi-cuadrado y la magnitud del estadistico de Mante-Haenszel, clasificando el funcionamiento

diferencial de cada item en una de tres categorias, de acuerdo a las siguientes condiciones:
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Funcionamiento diferencial de cada item

Categoria Comportamiento diferencial Criterio
A Despreciable P(XZMH) >0050]0 yy 11
B Ligero a Moderado P(X2MH) <005vi<|oyy | <15
C Moderado a Grande P(XzMH) <005yla yy |2 15

En los analisis de las pruebas definitivas del TERCE, se utilizan los criterios acordados por el CTAN
para los andlisis de la prueba piloto. Esto quiere decir que solo se analiza el funcionamiento diferencial
de los items de acuerdo a las variables pais, considerando como grupo de referencia al pais con puntaje
promedio méas cercano a los 700 puntos (Peru en lectura sexto y Ecuador en el resto de las pruebas), y

género, considerando como grupo de referencia a los hombres.

Los items que presentaron un funcionamiento diferencial por pais no despreciable, es decir, que estan

en las categorias B (ligero a moderado) o C (moderado a grande), se presentan en la siguiente Tabla 117:2

Ttems que presentaron un funcionamiento diferencial por pais

Prueba ID P( Xy ) o vp Pais cor(;?:::zrcriﬁ? to Categoria DIF
Cé C63B38018A 0.00182 2.607 CHL Favorece C
L3 L31A06018F 0.03062 2.073 CHL Favorece C
L6 L63B11063S 0 -4.173 BRA Desfavorece C
L6 L61B055227q 0 -4.39 BRA Desfavorece C
M6 M6N2112C 0 2.896 MEX Favorece C
M6 M6N2112C 0 2.999 NLE Favorece C
M6 M6N2112C 0.00079 2.831 URU Favorece C
M6 M6V2165A 0.03344 3.262 URU Favorece C

23 Comportamiento diferencial con respecto al pais de referencia en cada prueba.
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En el caso del anélisis por género, todos los items presentan un comportamiento diferencial no signifi-
cativo, es decir, categoria A. Es necesario mencionar que, de acuerdo a las recomendaciones del CTAN,
el analisis DIF no es un criterio de eliminacién automatico de items, sino informacion que se entrega a

los paises para su analisis.

5.1.9. Confiabilidad de la prueba (Alpha de Cronbach)

El Alpha de Cronbach es un coeficiente que sirve para estimar la confiabilidad de una escala de medida
utilizando Teoria Clasica de Tests. Se utiliza en situaciones en que la escala estd conformada por diversos

items que pretenden evaluar una misma habilidad.

El coeficiente Alpha de Cronbach se puede calcular como:

Donde:

k corresponde al numero de items en la prueba

A

2 , . ) .
O, corresponde a la varianza del puntaje en el item

A2
Oy corresponde a la varianza del puntaje total

Este coeficiente puede tomar valores entre O y 1, considerandose convencionalmente que confiabilidades
superiores a 0,8 son aceptables, aunque en casos excepcionales (pruebas conformadas por pocos {tems

o aplicadas a grupos homogéneos) pudiera ser aceptable un nivel inferior.

En el TERCE, la confiabilidad se calcula por separado para cada uno de los seis cuadernillos de cada
una de las pruebas, obteniéndose coeficientes Alpha de Cronbach satisfactorios en todos los casos. Los

coeficientes obtenidos se sintetizan en la siguiente Tabla 119.
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Tabla 116

Coeficientes Alpha de Cronb