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Estimados
docentesde
Comunicacion:

La pandemia de la COVID-19 ha afectado el desarrollo de
nuestra vida diaria y la forma en que nos relacionamos con
los demads. En este contexto, la educacion ha sido uno de
los ambitos mas afectados. Nuestros estudiantes se vieron
impedidos de iniciar y desarrollar regularmente el afio
escolar, por lo que se tomaron medidas para garantizar su
salud y la continuidad del servicio educativo. Esto ultimo se
esta logrando gracias a la educacion a distancia.

En este contexto, es importante contar con instrumentos de
evaluacion queayudenaconocer el estado delos aprendizajes
de nuestros estudiantes. Con este propoésito, usted ha recibido
un kit de evaluaciéon diagnéstica que contiene, ademas del
presente manual, las pruebas de Lectura y Escritura, y sus
respectivos registros.

En este manual, se brindan las pautas para la aplicacion de las
pruebasy para el registro de las respuestas de los estudiantes,
asi como algunos ejemplos para la retroalimentacion y
orientaciones para el analisis de los resultados.

Es necesario sefalar que el anadlisis pedagogico de
los resultados de estas pruebas es solo un insumo de
un diagnostico mas amplio e integral. Para realizar un
diagnostico adecuado, también deben considerarse
otras evidencias de aprendizaje, como el portafolio del
estudiante, u otros instrumentos generados por la escuela,
las instancias de gestion descentralizada o el Ministerio de
Educacién. Toda esta informacién deberia ser util para tomar
decisiones respecto de la planificacién curricular con vistas
a la continuidad de los aprendizajes durante el 2021.



1. La evaluacion diagndstica y el contexto actual

éQué evaliian
las pruebas
diagnosticas?

¢Qué informacion
aportanlaspruebas
sobre el estado delos
aprendizajes delos
estudiantes?

El desarrollo del afio escolar ha requerido de un gran compromiso
por parte de los docentes, los estudiantes y sus familias, quienes
asumieron el reto de seguir ensefiando y aprendiendo desde
casa. Ahora, es muy importante diagnosticar las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes a fin de tomar decisiones que
permitan reorientar la planificacion del proceso educativo.

Las pruebas que forman parte del kit de evaluaciéon diagndstica
son instrumentos que evaluan algunas competencias de acuerdo
con los enfoques de cada area curricular; es decir, estan alineadas
con el Curriculo Nacional de la Educacién Basica (CNEB). El
conjunto de preguntas de esta prueba evalua los aprendizajes que
el estudiante debié haber logrado el grado anterior al que esta
cursando. Por esa razon, los desempenos descritos en las tablas
de especificaciones corresponden, principalmente, al 3.° grado de
secundaria.

Las pruebas diagnédsticas estan disefladas de manera que su
aplicacion y el analisis pedagdgico de sus resultados permitan a
los docentes identificar lo siguiente.

e Qué aprendizajes han logrado desarrollar sus estudiantes en las
competencias evaluadas respecto del grado anterior al que se
encuentran cursando.

e Qué aprendizajes de las competencias evaluadas auin no han
sido logrados por los estudiantes y requieren ser reforzados.

o Qué estudiantes tienen mayores necesidades de aprendizaje.

e Qué aprendizajes de las competencias evaluadas son mas
dificiles de lograr para su grupo de estudiantes.

Las conclusiones elaboradas por cada docente seran utiles para
reajustar su planificacion curricular, a fin de atender tanto las
necesidades de aprendizaje especificas de cada estudiante como
aquellas comunes al grupo.



2. Acciones para la aplicacion de las pruebas

Las pruebas diagndsticas constituyen una oportunidad para que
los estudiantes demuestren sus aprendizajes. A continuacion, se
detallan algunas recomendaciones para su aplicacion.

Revisey resuelva cada prueba. De esta forma, conocera a detalle
] 1 - . . o
D /) ap]icacion las preguntas, lo que estas piden y lo que implica responder
cada una de ellas.

@ Antesdela

Seae”

o Revise las tablas de especificaciones. En ellas, encontrara
el detalle de las competencias, capacidades y desempenos
evaluados, asi como las claves de respuesta de todas las
preguntas.

« Anticipe a sus estudiantes qué dia sera la evaluacién y en qué
momento. Evite aplicar dos pruebas en un mismo dia, ya que
esto podria sobrecargar a los estudiantes.

o Converse con sus estudiantes acerca de la utilidad que tienen
las pruebas diagndsticas para identificar lo que han aprendido.
Disipe sus dudas y comunique que esta prueba servira para
reflexionar con cada uno de ellos y no para colocar una nota.

@ Eldiadela ° Propicie un ambiente tranquilo en el que se controlen las

N\ aplicacion situaciones que podrian generar inquietud en sus estudiantes.
- Mirelos y tratelos con afecto. Esto ayuda a crear un clima de

confianza.

e Acuerde con sus estudiantes las reglas para comunicarse
durante la prueba.

« Indique el tiempo con el que cuentan sus estudiantes para
desarrollar la prueba. Tome como referencia el tiempo sugerido.
De ser necesario, considere darles un tiempo adicional.

o Lea consus estudiantes las indicaciones sobre cémo resolver la
prueba y asegurese de que no tengan dudas al respecto.

Alfinalizar el desarrollo de la prueba, converse con sus estudiantes
sobre sus impresiones. Esto le permitira saber como percibieronla
dificultad de las preguntas y reforzar actitudes favorables hacia
estas experiencias de evaluacion.



/-\' Después de Utilice el registro de cada prueba para consignar las respuestas
\ /la aplicacién de sus estudiantes. Esto le permitira contar con informacion

) ordenada que facilite el analisis de logros vy dificultades de sus
estudiantes.

Seae’

» Registre las respuestas de sus estudiantes utilizando como
guia las claves que figuran en la tabla de especificaciones
correspondiente a cada prueba. En el caso de las preguntas
abiertas, en este manual se presentan pautas para valorar las
respuestas de los estudiantes.

o Complete las celdas del registro utilizando los simbolos
sugeridos en cada prueba, lo cual le permitira contabilizar las
respuestas de los estudiantes.

o« Complete la fila que corresponde a cada estudiante en el
registro, anotando la cantidad total de cada tipo de respuesta.
De esta manera, obtendra informaciéon de cada uno de sus
estudiantes.

o Complete el resumen de aula anotando la cantidad total de
cada tipo de respuesta correspondiente a cada pregunta® De
esta manera, obtendra informacioén del conjunto de estudiantes
de su aula en relacion con los desempefios agrupados en
capacidades y competencias.

o Utilice la informacion del registro para realizar el analisis
pedagadgico de la prueba y tomar decisiones sobre los aspectos
a considerar para retroalimentar a sus estudiantes.

o Conserve elregistro conlos resultados de la prueba diagnéstica.
De estaforma, tendra unaimagen del estado de los aprendizajes
de sus estudiantes en el momento actual y podra observar
como evolucionan en lo que queda del afio escolar.

Tome en cuenta que los resultados consignados en el registro
no son el final del proceso de evaluacion. Estos son datos
que requieren de un analisis pedagodgico para una adecuada
retroalimentacion y toma de decisiones. De esta forma, podra
planificar y realizar acciones educativas que atiendan las
necesidades de aprendizaje de sus estudiantes y las exigencias
sefaladas en el CNEB.

" Este procedimiento no se aplica para la prueba de Escritura.



3. LapruebadeLectura
de 4.° grado de secundaria



L[]

iComoesla
pruebade
Lectura?

Esta prueba contiene un total de 25 preguntas: 23 de opcidn
multiple y 2 de respuesta abierta extensa (RAE), en las cuales
cada estudiante debe escribir su respuesta. Las respuestas a las
preguntas de esta prueba pueden ser valoradas como respuesta

adecuada (v), respuesta inadecuada (x) o respuesta omitida ( — ).

El registro de cada prueba presenta instrucciones para organizar
la calificacion de las respuestas de los estudiantes.

A continuacién, se presenta una tabla con las competencias, las
capacidades y los desempefios evaluados en la prueba, y las
claves de respuesta de las preguntas de opcién multiple.

Tabla de especificaciones de la prueba de Lectura de 4.° grado de secundaria

Texto
Tipo textual
Género

La dieta mental para tener un cerebro sano
Instructivo
Texto de recomendaciones

Formato

Continuo

Pregunta

Capacidad

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Desempeiio CNEB
Ciclo VII - 3.° grado de secundaria

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos

y detalles en diversos tipos de texto de estructura
compleja y con informacion contrapuesta y
vocabulario especializado. Integra informacién
explicita cuando se encuentra en distintas partes
del texto, o en distintos textos al realizar una lectura
intertextual.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas

del texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacion contrapuesta o de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Senfala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido
figurado.

Explica el tema, los subtemas y el propésito
comunicativo del texto cuando este presenta
informacién especializada. Distingue lo relevante

de lo complementario clasificando y sintetizando

la informacién. Establece conclusiones sobre

lo comprendido contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual,

las estrategias discursivas y la intencion del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de

la informacién considerado los efectos del texto

en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Desempeiio
precisado

Identifica
informacion
explicitay
relevante.

Deduce
relaciones
l6gicas de
causa-efecto.

Deduce el
tema.

Explica la
funcion de una
parte del texto
en relacion con
el sentido

Clave



Texto

Muijeres cientificas

Tipo textual

Argumentativo / expositivo / narrativo

Género

Articulo de opinidn / articulo periodistico / cronica periodistica

Formato

Multiple (continuo / continuo / continuo)

Pregunta

Capacidad

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Desempeiio CNEB
Ciclo VII - 3.° grado de secundaria

Opina sobre el contenido, la organizacion textual,

las estrategias discursivas y la intencion del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de la
informacion considerado los efectos del texto en los
lectores, y contrastando su experiencia y conocimiento
con el contexto sociocultural del texto.

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos

y detalles en diversos tipos de texto de estructura
compleja y con informacion contrapuesta y
vocabulario especializado. Integra informacién
explicita cuando se encuentra en distintas partes
del texto, o en distintos textos al realizar una lectura
intertextual.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas

del texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacién contrapuesta y de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Senala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido
figurado.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas

del texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacion contrapuesta y de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Senfala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido
figurado.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas

del texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia,
entre otras) a partir de informacion contrapuesta y de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Senfala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido
figurado.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual,

las estrategias discursivas y la intencién del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de

la informacion considerado los efectos del texto

en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Desempeiio
precisado

Aplica el
contenido del
texto a otras
situaciones.

Identifica
informacion
explicitay
relevante.

Establece
semejanzas y
diferencias.

Deduce
relaciones
I6gicas de
intencion-
finalidad.

Deduce
relaciones
I6gicas de
intencion-
finalidad.

Utiliza ideas
del texto para
refutar una
opinion.

Clave

RAE



Texto

¢Qué se siente ver millones de colores?

Tipo textual

Expositivo

Género

Articulo de divulgacién cientifica

Formato

Continuo

Pregunta

n

12

14

15

Capacidad

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Desempeiio CNEB
Ciclo VII - 3.° grado de secundaria

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos

y detalles en diversos tipos de texto de estructura
compleja y con informacion contrapuesta y
vocabulario especializado. Integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes
del texto, o en distintos textos al realizar una lectura
intertextual.

Deduce diversas relaciones logicas entre las ideas del
texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia, entre
otras) a partir de informacion de contrapuesta o de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Senfala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de palabras
en contexto y de expresiones con sentido figurado.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del
texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia, entre
otras) a partir de informacién de contrapuesta o de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Sefala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido
figurado.

Explica el tema, los subtemas y el propésito
comunicativo del texto cuando este presenta
informacion especializada. Distingue lo relevante

de lo complementario clasificando y sintetizando

la informacién. Establece conclusiones sobre

lo comprendido contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Opina sobre el contenido, la organizacién textual,

las estrategias discursivas y la intencion del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de

la informacion considerado los efectos del texto

en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Desempeiio
precisado

Identifica
informacion
explicitay
relevante.

Deduce los
sentimientos,
emociones

o estados

de animo
sugeridos por
el texto.

Deduce el
significado
de palabras o
expresiones
segun el
contexto.

Deduce el
tema.

Evaluala
utilidad de un
texto.

Clave



Texto

Leche

Tipo textual

Argumentativo / argumentativo

Género

Articulo de opinién / articulo de opinion

Formato

Multiple (continuo / continuo)

Pregunta

17

20

Capacidad

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Desempeiio CNEB
Ciclo VII - 3.° grado de secundaria

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos

y detalles en diversos tipos de texto de estructura
compleja y con informacion contrapuesta y
vocabulario especializado. Integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes
del texto, o en distintos textos al realizar una lectura
intertextual.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del
texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia, entre
otras) a partir de informacion de contrapuesta o de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Sefala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido
figurado.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual,

las estrategias discursivas y la intencion del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de

la informacién considerado los efectos del texto

en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Deduce diversas relaciones légicas entre las ideas del
texto escrito (causa-efecto, semejanza-diferencia, entre
otras) a partir de informacion de contrapuesta o de
detalle del texto, o al realizar una lectura intertextual.
Sefala las caracteristicas implicitas de seres, objetos,
hechos y lugares, y determina el significado de
palabras en contexto y de expresiones con sentido
figurado.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual,

las estrategias discursivas y la intencion del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de

la informacion considerado los efectos del texto

en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Desempeiio

" Clave
precisado

Identifica
informacion
explicitay
relevante.

Deduce
relaciones
légicas de
causa-efecto.

Distingue
hechos y
opiniones en
un texto.

Deduce

relaciones

légicas de A
intencién-

finalidad.

Selecciona
una fuente de
informacion
segulin un
propoésito de
lectura.



Texto

Ingenieria de avanzada: el glorioso monitor Huascar

Tipo textual

Descriptivo

Género

Infografia

Formato

Discontinuo

Pregunta

21

22

23

24

25

Capacidad

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Infiere e
interpreta
informacion del
texto.

Obtiene
informacion del
texto escrito.

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Reflexiona
sobre la forma,
el contenido y
el contexto del
texto.

Desempeiio CNEB
Ciclo VII - 3.° grado de secundaria

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos

y detalles en diversos tipos de texto de estructura
compleja y con informacion contrapuesta y
vocabulario especializado. Integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes
del texto, o en distintos textos al realizar una lectura
intertextual.

Explica el tema, los subtemas y el propésito
comunicativo del texto cuando este presenta
informacion especializada. Distingue lo relevante

de lo complementario clasificando y sintetizando

la informacion. Establece conclusiones sobre

lo comprendido contrastando su experiencia 'y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Identifica informacion explicita, relevante y
complementaria seleccionando datos especificos

y detalles en diversos tipos de texto de estructura
compleja y con informacion contrapuesta y
vocabulario especializado. Integra informacion
explicita cuando se encuentra en distintas partes
del texto, o en distintos textos al realizar una lectura
intertextual.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual,

las estrategias discursivas y la intencion del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de

la informacion considerado los efectos del texto

en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Opina sobre el contenido, la organizacion textual,

las estrategias discursivas y la intencion del autor.
Emite un juicio critico sobre la eficacia y validez de

la informacion considerado los efectos del texto

en los lectores, y contrastando su experiencia y
conocimiento con el contexto sociocultural del texto.

Desempeiio
precisado

Identifica
informacion
explicitay
relevante.

Deduce el
tema.

Identifica
informacion
explicitay
relevante.

Explica la
funcién de una
parte del texto
en relaciéon
con el sentido
global.

Evaluala
confiabilidad
dela
informacion.

Clave

RAE



E‘
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¢Como valorar
las respuestas
alas preguntas
abiertasde
lapruebade
Lectura?

La prueba de Lectura de 4.° grado de secundaria tiene dos
preguntas abiertas que se ubican en las posiciones 10 y
25. Las respuestas a estas preguntas pueden ser valoradas
como respuestas adecuadas, respuestas inadecuadas o
respuestas omitidas. La asignacién de estos valores se realizara
considerando las siguientes pautas.

Pautas paraidentificar las respuestas adecuadas

El estudiante refuta lo planteado por Pedro mediante alguna de las
siguientes ideas desarrolladas en los textos.

o Las cientificas realizan importantes descubrimientos, aunque
no se reconozca su trabajo.

o Las mujeres pueden dirigir exitosamente proyectos,
empresas e instituciones cientificas.

o La carrera de Luciana Tenorio demuestra que las mujeres
peruanas participan en investigaciones importantes.

A continuacién, se brindan ejemplos de respuestas adecuadas.

e Pedro miente, porque muchas mujeres han descubierto
cosas importantes para la ciencia.

o Adriana puede ser cientifica. Las mujeres dirigen proyectos
cientificos como Gwyne Shotwell.

e lLuciana Tenorio es peruana y esta en un proyecto para
colonizar Marte.

Pautas para identificar las respuestas inadecuadas

El estudiante brinda una respuesta que no evidencia una
buena comprension del texto, o la respuesta es insuficiente o
contradictoria.

A continuacion, se brindan algunos ejemplos de respuestas
inadecuadas.
o Si entiendo a Pedro. Las mujeres no tienen reconocimiento
por el premio Nobel.
o Adriana exagera. Las mujeres podran colonizar Marte. [Mala
comprension del texto].



Pautas para identificar las respuestas adecuadas

El estudiante refuta la afirmacion de Juan argumentando que el texto es
confiable por el autor que se cita en él (Melitén Carvajal Pareja), por las obras
que se mencionan (“Historia maritima del Pert”, “Guerra del Pacifico [1879-
1883]. Primera etapa de la campafia naval”) o por su medio de publicacion
(El Comercio). A continuacion, se brindan algunos ejemplos de respuestas
adecuadas.

o Sies.Saca lainformacion de gente que sabe del tema como Meliton Carvajal.

o Sisale en un diario que es confiable.

Pautas para identificar las respuestas inadecuadas
El estudiante senala que el texto es confiable con argumentos distintos a los de
las respuestas adecuadas, o la respuesta es contradictoria, vaga o irrelevante.

e Sj es confiable. EI monitor Huadscar existio y fue muy importante en la
guerra del Pacifico.

e Juan tiene razoén porque en el texto se nombra a Miguel Grau.



¢Como mejorar La retroalimentacion debe convertirse en una practica usual en el
lalectura a aulaparaaportaralamejoradelosaprendizajes de los estudiantes.

travésdela Para reflexionar sobre el trabajo de nuestros estudiantes, se

retroalimentaciéon? analizara una pregunta de la prueba diagnostica de 4.° grado de
secundaria.

Analisis de una pregunta de la situacion comunicativa “Mujeres cientificas”

En la situacion comunicativa “Mujeres cientificas”, se describe como dos estudiantes consultan
tres textos (fuentes) para plantear una posicién propia sobre el reconocimiento que tienen las
mujeres que se dedicanala ciencia. El objetivo de los estudiantes es participar en un conversatorio.
La situacién comunicativa presenta una tematica especializada e implica integrar informacion de
textos de diverso tipo y género.

A continuacion, se presenta informacion de los tres textos de la situacion comunicativa.

Texto Tipo Género Formato
Las mujeres y el premio Nobel Argumentativo Articulo de opinién Continuo
Las mujeres y la ciencia Expositivo Articulo de divulgacion Continuo
Lucianay el planeta rojo Narrativo Cronica periodistica Continuo

A partir de estos textos, se plantearon cinco preguntas en la prueba diagndstica. Una de ellas es
la pregunta 7.

T 2 1= ¢ T L
| © Capacidad:

Infiere e interpreta
informacion del

¢Qué idea tienen en comtin el texto “Las mujeres y el premio Nobel”
y el texto “Las mujeres y la ciencia™?

texto.
@ LLas mujeres realizan contribuciones importantes a la ciencia.
Desempeiio
@ La mayoria de los premios cientificos se entregan a los hombres. ; precisado:
; Establece
LLa mayoria de los grandes proyectos cientificos son liderados por mujeres. semejanzas y
‘ diferencias.

@ LLas mujeres deben ser premiadas por sus contribuciones a la ciencia.
Respuesta: a



éQué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

Los estudiantes que eligieron la alternativa A pudieron inferir una idea comun entre los textos “Las
mujeres y el premio Nobel” y “Las mujeres y la ciencia”. Para ello, no solo tuvieron que comparar
informacion explicita de ambos textos, sino también inferir el sentido global de cada uno. En el
primer texto, a partir de la presuposicion de los enunciados “¢Acaso no hay investigadoras que
hayan realizado descubrimientos valiosos para ser premiadas? La ausencia de mujeres no se
debe a falta de investigaciones”, se infiere que las mujeres tienen contribuciones importantes a la
ciencia. Estainferencia se confirma al integrar dicha informacion conla segunda parte del texto, en
la que se nombra a tres investigadoras cientificas. En el segundo texto, los estudiantes debieron
considerar las historias de éxito de tres mujeres lideres en el mundo de la ciencia (es decir,
debieron lograr una comprension global del texto) para concluir que las mujeres contribuyen ala
ciencia de manera importante.

éComo brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieronde
manerainadecuada?

Para brindar una adecuada retroalimentacion, es necesario reflexionar sobre las dificultades que
pudieron haber encontrado los estudiantes al responder la pregunta. Con este fin, se analizan las
posibles razones por las que los estudiantes eligieron respuestas incorrectas.

AlternativaB

Los estudiantes que eligieron la alternativa B, posiblemente, se basaron en informacion
literal del primer texto, pues, en la primera parte de este, se sefiala que la mayoria de los
premios Nobel se entregaron a hombres: “solo 48 mujeres han recibido este galardon, frente
a 847 hombres”. En cuanto al segundo texto, es probable que se quedaran en la primera
linea e hicieran una inferencia erronea a partir de la pista “La ciencia no es una tarea solo
para hombres”. Este texto se refiere a la existencia de mujeres cientificas, pero no menciona
los premios cientificos. Los estudiantes habrian realizado una falsa generalizacién en el
primer texto (de “premios Nobel” a “premios cientificos”) y la habrian extendido al segundo
texto, porque trata de un tema similar.

Sugerencias de retroalimentaciéon

« Haga que sus estudiantes reflexionen sobre sus respuestas mediante preguntas como
esta: ¢en qué parte del primer texto se afirma o se puede inferir que la mayoria de los
premios cientificos son otorgados a los hombres? Esto les permitira ubicar las pistas en
las que se basaron. Luego, pregunteles: ien qué parte del segundo texto se presenta la
misma idea?



« Pida a sus estudiantes que resuman lo que comprendieron de ambos textos. Puede
formular preguntas como las siguientes: ¢de qué trata el primer texto?, ¢de qué trata el
segundo texto?, iqué tienen en comun ambos textos de manera general?

e Ayude a sus estudiantes a contrastar informacion de detalle mediante preguntas como
estas: en el primer texto, qué quiere decir el autor cuando pregunta “¢Acaso no hay
investigadoras que hayan realizado descubrimientos para ser premiadas?”; ise puede
concluir que las mujeres tienen contribuciones importantes a la ciencia?; ¢hay otras
partes del texto que refuercen esta idea?; ¢se puede extraer la misma conclusion del
segundo texto?; ¢qué pistas permiten hacerlo?

Alternativa C

Los estudiantes que eligieron la alternativa C, probablemente, construyeron una inferencia
a partir de la pista “La dedicacion de estas tres mujeres las ha convertido en lideres en sus
campos”, la cual aparece en una posicion notoria del segundo texto. Ademas, es probable
que esta inferencia haya sido complementada por la cantidad de mujeres citadas en el
segundo texto que lideran proyectos cientificos (Kiran Mazumdar-Shaw, Fabiola Gianotti y
Gwynne Shotwell). Estos estudiantes habrian extendido esta caracteristica a las cientificas
gue se nombran en el primer texto (Arlene Sharpe, Lene Hau y Carolyn Bertozzi), porque
ambos textos tratan tematicas similares. Asi, habrian realizado una falsa generalizacion
que los condujo a inferir que la mayor parte de los proyectos cientificos son liderados por
mujeres.

Sugerencias de retroalimentacion

o Reflexione con sus estudiantes a partir de las siguientes preguntas: ien qué texto(s) se
menciona que las mujeres lideran proyectos cientificos?, ¢qué mujeres lideran proyectos
cientificos?, ¢son todas las que se mencionan en el primer y en el segundo texto?

« Paradiferenciar los detalles de cada texto, pregunte a sus estudiantes lo siguiente: ¢para
qué el autor nombro el caso de las cientificas Arlene Sharpe, Lene Hau y Carolyn Bertozzi
en el primer texto?, iqué trata de demostrar el autor al nombrarlas?, ¢para qué el autor
describio el caso de las cientificas Kiran Mazumdar-Shaw, Fabiola Gianotti y Gwynne
Shotwell en el segundo texto?, (qué trata de demostrar?

 Ayude a sus estudiantes a llegar a la respuesta correcta con preguntas como las
siguientes: (qué tienen en comun las mujeres cientificas nombradas en ambos textos?,
équé las diferencia?



AlternativaD

Los estudiantes que eligieron la alternativa D, probablemente, llegaron a identificar
la postura principal del primer texto: las mujeres, al igual que los hombres, deben ser
premiadas por sus contribuciones a la ciencia. Asimismo, es posible que, en el segundo
texto, hayan reconocido que las mujeres aportan a la ciencia. Ellos habrian asumido los
casos de las tres mujeres cientificas del segundo texto como una razén mas por la que
se debe premiar a las mujeres cientificas. Esto habria ocurrido porque estos estudiantes
mantuvieron activada la postura del primer texto en la memoria a largo plazo y
consideraron (por extension) que las mujeres nombradas en el segundo texto también
merecian ser premiadas por sus logros obtenidos, pese a que, en dicho texto, no se hace
mencion alguna a los premios.

Sugerencias de retroalimentacion

 Invite a sus estudiantes a reflexionar sobre sus respuestas a partir de preguntas como
estas: ¢qué dice el primer texto sobre las mujeres cientificas?, iqué dice el segundo texto
sobre ellas?

o Pida a sus estudiantes que elaboren un cuadro comparativo en el que escriban qué se
dice sobre las mujeres cientificas en ambos textos. Considere el siguiente ejemplo de

cuadro.
Mujeres cientificas
“Las mujeres y el premio Nobel” “Las mujeres y la ciencia”

- Pocas mujeres reciben el premio Nobel en - La ciencia no es solo tarea de los hombres,
comparacion a los hombres. también hay mujeres cientificas.

- Las mujeres tienen descubrimientos valiosos que - A partir de los casos, se infiere que las mujeres
aportaron a la ciencia. aportan a la ciencia.

- Se presentan tres casos de mujeres investigadoras - Se presentan tres casos de mujeres lideres
cientificas. cientificas.

- Las mujeres cientificas deben ser premiadas.

» Luego, oriente a sus estudiantes para que contrasten las dos columnas del cuadro y
reflexionen sobre las semejanzas y diferencias de las ideas que los dos textos presentan
sobre las mujeres cientificas. Para ello, pregunteles: éien qué se diferencian los dos
textos?, ¢en qué se parecen?



4. LapruebadeEscritura
de 4.° grado de secundaria



Tabla de especificaciones de la prueba de Escritura de 4.° grado de secundaria

Consigna

Noticia sobre el elefante

Tipo textual

Narrativo

Género

Noticia

cComoesla
pruebade
Escritura?

Capacidad

Adecua el
textoala
situacion
comunicativa.

Organizay
desarrolla

las ideas

de forma
coherentey
cohesionada.

Utiliza
convenciones
del lenguaje
escrito

de forma
pertinente.

estudiantes escribieron una noticia.

La prueba de Escritura plantea una situacién (o consigna) a
partir de la cual se solicita a los estudiantes escribir un texto con
determinadas caracteristicas. En 4.° grado de secundaria, los

Los textos elaborados por los estudiantes en la prueba de Escritura
se evaluan considerando las capacidades y los criterios que figuran
en la siguiente tabla de especificaciones.

Desempeiio CNEB
Ciclo VII - 3.° grado de secundaria

Adecua el texto a la situacion comunicativa
considerando el propésito comunicativo, el

tipo textual y las caracteristicas del género
discursivo, asi como el formato y el soporte. Elige
estratégicamente el registro formal o informal
adaptandose a los destinatarios y seleccionando
diversas fuentes de informacion complementaria.

Escribe textos de forma coherente y cohesionada.
Ordena las ideas en torno a un tema, las jerarquiza
en subtemas e ideas principales, y las desarrolla
para ampliar o precisar la informacion sin
digresiones o vacios. Establece diversas relaciones
l6gicas entre las ideas a través de varios tipos

de referentes, conectores y otros marcadores
textuales. Incorpora de forma pertinente un
vocabulario que incluye sinénimos y algunos
términos especializados.

Utiliza recursos gramaticales y ortograficos (por
ejemplo, tildacion diacritica) que contribuyen

al sentido de su texto. Emplea algunas figuras
retéricas (por ejemplo, la metafora) para
caracterizar personas, personajes y escenarios,
asi como para elaborar patrones ritmicos y versos
libres. Emplea algunas estrategias discursivas
(paratextos, disefo visual del texto, entre otros)
para aclarar ideas, reforzar o sugerir sentidos en
el texto, con el fin de producir efectos en el lector,
como el suspenso o la persuasion, entre otros.

Desempeiio precisado

Adecua el texto a la situacion
comunicativa considerando
las caracteristicas mas
comunes del tipo textual.

Elige estratégicamente el
registro formal o informal
del texto adaptandose a los
destinatarios.

Adecua el texto al género
discursivo de acuerdo con la
situacion comunicativa.

Ordena las ideas en torno

a un tema sin digresiones,
contradicciones, repeticiones
innecesarias ni vacios de
informacion.

Establece diversas relaciones
I6gicas entre las ideas a
través del uso preciso de
referentes y conectores.

Utiliza la puntuacién para dar
sentido a su texto.

Utiliza recursos ortograficos
(el uso de grafias, las
mayusculas y las reglas de
tildacién) para dar sentido a
su texto.

Criterio de
evaluacion de
larubrica

Adecuacion al
tipo textual

Registro

Género

Coherencia

Cohesion

Puntuacion

Recursos
ortograficos



(¢COmo valorar

=
=
@ producidos por

los estudiantes
enlapruebade
Escritura?

Lavaloracidondelostextos producidos por los estudiantes serealiza
usando unarubrica. A partir de los criterios establecidos en esta, se
asigna un valor a cada aspecto de los textos de los estudiantes con
las siguientes categorias: adecuado (A), parcialmente adecuado
(B) o inadecuado (C).

A continuacion, se presenta la rubrica con los criterios de

evaluacién que corresponden a una noticia solicitada a los
estudiantes en la prueba de Escritura.

Rubrica de evaluacion de Escritura de 4.° grado de secundaria

Adecuacion
al tipo
textual

Registro

Género

Coherencia

Cohesion

Puntuacion

Recursos
ortograficos

C

El texto no es una narracion,
sino una descripcién, una
argumentacion u otro tipo
textual.

El texto presenta dos o mas
rasgos de informalidad o de
oralidad.

El texto no pertenece al género
noticia.

El texto no presenta separacion
en parrafos. O, el texto presenta
algun o algunos problemas

de coherencia que afectan su
comprension global.

El texto presenta uno o mas
errores en el uso de conectores
o referentes que afectan su
comprension global.

El texto presenta 4 o mas errores
en el uso de la coma, el punto
seguido, el punto aparte, el punto
final, los dos puntos, los signos
de interrogacién o los signos de
exclamacion.

El texto presenta 4 o mas errores
en el uso de grafias, mayusculas,
o las reglas de tildacion general,
diacritica o de hiato acentual.

El texto es una secuencia
narrativa con solo dos partes.

El texto presenta un rasgo de
informalidad o de oralidad.

El texto corresponde al género
noticia, pero omite al menos una
de las caracteristicas descritas en
el nivel A.

El texto esta distribuido en
parrafos, pero en uno o mas

de ellos no se distingue con
claridad un unico subtema. O, el
texto presenta algun o algunos
problemas de coherencia que
afectan la comprensién de una
parte del texto.

El texto presenta uno o mas
errores y/o reiteraciones en el uso
de conectores o referentes que no
afectan su comprensién global.

El texto presenta entre

1y 3 errores en el uso de la coma,
el punto seguido, el punto aparte,
el punto final, los dos puntos,

los signos de interrogacion o los
signos de exclamacion.

El texto presenta entre

1y 3 errores en el uso de grafias,
maylusculas, o las reglas de
tildacion general, diacritica o de
hiato acentual.

A

El texto es una secuencia narrativa
con tres partes: una situacion
inicial del hecho noticioso, el
desarrollo de unas acciones y un
final.

El texto presenta un registro
apropiado para la situacion
comunicativa propuesta.

El texto presenta titular y cuerpo,
y mantiene un discurso en tercera
persona. Ademas, presenta el
hecho noticioso, y menciona
cuando y dénde ocurrid, y quiénes
son los involucrados.

El texto esta compuesto por
parrafos claramente diferenciados,
cada uno de los cuales aborda

un subtema distinto. Ademas,

no presenta contradicciones,
reiteraciones innecesarias, vacios
de informacion ni digresiones.

El texto presenta un uso variado
y adecuado de los conectores

y referentes cuando estos son
necesarios.

El texto no presenta errores en el
uso de la coma, el punto seguido, el
punto aparte, el punto final, los dos
puntos, los signos de interrogacion
y los signos de exclamacion.

El texto presenta un uso adecuado
de grafias, maylsculas, o las reglas
de tildacion general, diacritica o de
hiato acentual.



IVT_:,-I ¢Como mejorar
la escritura

atravésdela
retroalimentacion?

El uso de una rubrica favorece la realizacion de una
retroalimentacion mas efectiva, pues permite al docente
conocer de forma especifica los aspectos en los que el
estudiante presenta logros y dificultades. A partir de esto, el
docente podria enfocarse en aquello que el estudiante necesita
para alcanzar los aprendizajes esperados.

A continuacidn, se presenta la consigna planteada en la prueba
de 4° grado de secundaria y un ejemplo de uso de la rubrica
de evaluacion a partir del analisis de un texto producido por un
estudiante.

El municipio de tu distrito busca periodistas escolares para una revista juvenil. Para obtener
el puesto, escribe una noticia a partir de la siguiente fotografia y su leyenda.

El rescate de un elefante africano

Tu texto sera leido por un jurado conformado por periodistas de tu distrito. Recuerda incluir
qué sucedio, cuando y donde ocurrio, y quiénes participaron en los hechos de tu noticia.




El siguiente texto fue escrito como respuesta a esta consigna.

Neoficia de ibfimes- minuts-

Se a cactunads a unos secuestradores de elefantes africanss.

gue una banda de delincwentes fransportaba a bos elefontes

por medio-de wn frenw y los vendian a diferentes circos yy bos
malfratalan de disfintus ormas coms pegdndoles con gogas

y correas los eeefamf@s eran Clevados a varios cincos bu policia
raa&&o—m@&wmdwd&mf@sﬁg&cﬁwm{&rwe@&»gmm
estabo bo, Gomda de los secuestradores cuando estaban enfregands-
wn 2 a un cinco- g asi afraparsn a los criminales se han
identificads bos nombres de los secuestradores como- johel
pampaiionpo bryon poredes vy Edwin Gongales. Fuersn
infentoron salin hublends para costa de mangil. Los secuesfraderes
yw estan tras bas vejas en lu cincel vy estardm encervados por
muchos aiios mas. Todos los neficienss y periodices informan del

cass- Gracias por swafencion

A continuacion, se muestra un analisis breve del texto a partir de los criterios propuestos
en larubrica. Asimismo, se ofrecen ejemplos de retroalimentaciéon que permiten superar
algunos problemas de redaccion presentes en el texto.



® Adecuacion al tipo textual

Para evaluar la adecuacion al tipo textual, revise que el texto desarrollado por el estudiante
presente el tipo textual solicitado en la consigna.

Nivel al que pertenece el texto en este indicador: A

El texto es predominantemente narrativo y presenta tres partes: las acciones
correspondientes al hecho noticioso (la captura de los traficantes de elefantes), los
antecedentes del hecho noticioso (las acciones delictivas de los traficantes) y sus
consecuencias (el encierro de los traficantes).

Sugerencias de retroalimentacion

o Ayude al estudiante a construir la secuencia narrativa en funcion del hecho
noticioso. Preguntele lo siguiente: ¢cual es el hecho noticioso de tu texto?, ¢qué
sucedio al inicio?, (qué sucedio después?, icomo termind el hecho?, iquiénes son
los involucrados?, ¢dénde y cuando ocurrié el hecho?

® Registro

Al evaluar el registro, revise que el texto desarrollado no presente rasgos de informalidad

» €«

(“chévere”, “jato”, etc.) ni de oralidad (“chau”, “gracias”, “bueno”, etc.).

Nivel al que pertenece el texto en este indicador: C

El texto presenta dos marcas de oralidad: “bueno” y “Gracias por su atencion”. Es
probable que el estudiante esté replicando los usos propios de las narraciones
orales de los noticieros televisivos o radiales. Esto evidencia que aun no diferencia
el registro escrito del oral.

Sugerencias de retroalimentacion

o Muestre al estudiante dos formas de presentar la noticia: una noticia radial o
televisiva que sea narrada oralmente, y otra noticia publicada en un medio
escrito. Luego, preguntele: ¢qué diferencia hay en el uso del lenguaje en los dos
textos?, iqué palabras o marcas aparecen en el medio oral y no en el escrito?
Ayudelo a comprender que los usos del lenguaje dependen del medio.



o Muestre al estudiante ejemplos de rasgos de oralidad e informalidad segun sus
contextos de uso. Ayudelo a reflexionar sobre como estos afectan la credibilidad y la
claridad de su noticia.

» Sobre la base de la reflexion anterior, propdngale corregir su propio texto y adaptar su
lenguaje al contexto de uso.

® Género

Para evaluar el género, revise que el texto emplee adecuadamente algunos rasgos de
la noticia, como el discurso en tercera persona, el titular, el cuerpo, y la informacion del
hecho noticioso y de sus circunstancias (lugar, tiempo, personas involucradas, etc.).

Nivel al que pertenece el texto en este indicador: B

El texto omite caracteristicas basicas de una noticia: el titular y la fecha del hecho
noticioso. Asimismo, no siempre se mantiene el discurso en tercera persona; por
ejemplo, en “hemos descubierto que una banda de delincuentes”, se observa el
uso de la primera persona del plural.

Sugerencias de retroalimentacién
e Proporcione al estudiante una noticia de un periédico y muéstrele las partes que
incluye. Lea junto con él cdmo se organiza y cOmo se usa el discurso en tercera
persona. Luego, preguntele: ¢qué le falta a tu noticia?, ¢tu noticia esta escrita en
tercera persona?

« Después de reconocer las partes de una noticia, ayude al estudiante a apropiarse
del género noticia mediante estas preguntas: icomo reconocemos una noticia?,
équé le falta a tu texto para que sea una noticia?, éitiene un titular?, iqué titular le
pondrias?, iqué colocarias en la bajada?, ¢tu noticia responde las cinco preguntas
clasicas (qué, quién, cuando, dénde y c6mo)?

» Pida al estudiante que corrija su texto sobre la base de las preguntas anteriores.



(® Coherencia

Para evaluar la coherencia, revise que el texto mantenga un tema central sin digresiones,
contradicciones, vacios de informacién ni repeticiones innecesarias de ideas. Asimismo,
verifique que desarrolle el texto con una apropiada distribucién en parrafos.

Nivel al que pertenece el texto en este indicador: C

El texto no organiza su informacion en parrafos. En general, la distribucién de la
informacién carece de orden. Asimismo, se reitera innecesariamente la idea de
que los elefantes eran enviados a circos (“y los vendian a diferentes circos”, “los
elefantes eran llevados a varios circos”).

Sugerencias de retroalimentacion

« Pida al estudiante volver a su planificacién. Preglintele: ¢estableciste el hecho
noticioso?, ¢(qué hechos principales anotaste?, (como organizaste tu noticia?, iqué
colocaste al inicio?, ¢(con qué hecho finaliza tu noticia? Luego, pidale que reajuste
su planificacién.

» Después de que el estudiante reajuste su planificacion, pidale que distribuya la
informacién en parrafos. Sugiérale que sus parrafos se organicen en subtemas
a partir de estas preguntas: ¢cuantos parrafos tendra tu texto?, ide qué tratara
cada parrafo? Por ejemplo, recomiéndele colocar las causas en un parrafo y las
consecuencias (hechos que ocurren al final) en otro.

» Pida al estudiante que lea su noticia. Preguintele: {los hechos se narran de manera
ordenada?, ¢hay alguna idea que se repita innecesariamente?, (qué puedes hacer
para corregir esto?

(®» Cohesidén

Para evaluar la cohesidn, revise que el estudiante enlace sus ideas mediante el uso de
conectores y referentes pertinentes y variados.



Nivel al que pertenece el texto en este indicador: B

Al inicio del texto, en la segunda oracidn, se presenta un problema de referencia:
no se comprende si el pronombre “los” se refiere a “elefantes” o a “secuestradores”.
Aunque el referente no puede recuperarse, esto afecta solo a una parte del texto.

Por otro lado, se presenta un uso reiterado del conector “y” donde podrian
establecerse relaciones causales o de secuencia.

Sugerencias de retroalimentacion

» Pidaalestudiante quevuelvaaleerlas dos primeraslineas de sutexto y preguntele:
éa quién se refiere la palabra “los™ a los elefantes o a los secuestradores?, ¢(como
puedes corregir esta ambigledad?

o Para consolidar el uso de referentes, solicite al estudiante que identifique algunos
de los pronombres y verbos conjugados de su noticia. En cada caso, preguntele:
éaquién o a qué se refiere? Luego, pidale que subraye y relacione cada referente
con el elemento referido.

e En caso de reiteraciéon de conectores, pregunte al estudiante: ¢las ideas o hechos
que estas conectando suceden al mismo tiempo?, ¢(suceden uno después de
otro?, ¢alguno es causa o consecuencia de un hecho ya mencionado?, icon qué
conectores podrias reemplazar la “y”? Facilitele un cartel de conectores para que
evalle y seleccione el mas adecuado en cada caso.

® Puntuacién

Al revisar la puntuacion, evaltie en qué medida el estudiante usa adecuadamente los
recursos de puntuacion basicos establecidos por los documentos curriculares vigentes
para este grado.

Nivel al que pertenece el texto en este indicador: C

El texto presenta mas de cuatro errores de puntuacion: ademas de omitir cuatro
veces el punto seguido, omite una coma enumerativa, una coma después del
conector oral “bueno” y el punto final. Esto da cuenta de que el estudiante no aplica
de manera consistente los signos de puntuacion. Asimismo, todavia se apoya en la
reiteracién de conectores (“y”) para articular sus ideas.



Sugerencias de retroalimentacion

» Reconozca los aciertos del estudiante en el uso de algunos signos de puntuacion
(algunos casos de punto seguido). Luego, preguntele: ¢para qué usaste el punto
seguido? Si responde que lo hizo para separar oraciones o ideas, propongale
aplicar la misma regla a todo el texto. Si el estudiante no sabe para qué uso el
punto seguido, pidale que reconozca y subraye cada idea u oracién de su texto
y, luego, preguntele: iqué signo de puntuacion se utiliza para separar oraciones
entresi?, ¢se puede usar algun signo de puntuacioén para reemplazar la conjuncion
“y”?, éen qué casos?

o Pida al estudiante que ubique los elementos que se enumeran en su texto
(nombres, objetos, etc.). Luego, preguntele: ¢qué signo de puntuacion se utiliza
paraseparar elementos en una enumeracion? Por ejemplo, en este caso, aparecen
algunos nombres enumerados en el texto. Pregunte al estudiante: ¢cuantas
personas hay?, (algun signo de puntuacion puede ayudar a separar sus nombres?

(® Recursos ortogrificos

Al revisar los recursos ortograficos, verifique el uso adecuado de las convenciones
ortograficas y las reglas de tildacion establecidas por los documentos curriculares
vigentes para este grado.

Nivel al que pertenece el texto en este indicador: C

El texto presenta 18 errores en total: 2 en el uso de grafias (“a” y “zogas”), 10 en el
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de mayusculas (“los” después de punto, “johel”, “pampafiaupa”, “bryan”, “paredes”,

»

“policia”, “nacional”, “africa”, “costa” y “marfil”), 5 en el de las reglas de tildacion
general (“recibio”, “informo”, “estan”, “periodicos” y “atencion”) y 1 en el de tildacién
diacritica (“mas”). Por otra parte, el texto incluye dos palabras de variedad regional

del castellano: “cacturado” y “hullendo” (véase la nota al final de esta seccién).

In “ 5«
s

Sugerencias de retroalimentacion

o Durante la revision, ayude al estudiante a identificar las palabras que no tildé en
el texto. Luego, pidale que coloque las tildes donde corresponda apoyandose en
las reglas de uso.



A partir de los errores identificados, ayude al estudiante a construir
generalizaciones sobre la tildacidon general, el hiato acentual y la tilde diacritica.
De ese modo, el estudiante podra deducir algunas reglas de uso.

Ayude al estudiante a identificar las palabras con errores de ortografia. Pidale
que corrija esas palabras siguiendo la ortografia intuitiva con apoyo de reglas
de uso o de la formacion de familias de palabras. Solo si estas estrategias no
permiten superar los errores, sugiera al estudiante que busque las palabras en el
diccionario.

Proporcione al estudiante textos breves que presenten mayusculas en una
variedad de casos: titulos de obras, fechas festivas, nombres propios, etc. Luego,
preguntele: ¢en qué casos se usan las mayusculas? Sobre la base de esta reflexion,
pidale que corrija su texto en los casos que corresponda.

Propicie talleres de ortografia y tildacién a partir de los textos escritos por sus
estudiantes. Utilice estrategias dinamicas y evite ensefar reglas de ortografia de
manera mecanica.

Nota.

Las palabras “cacturado” (por “capturado”) y “hullendo” (por “huyendo”) son
rasgos de variedad regional del castellano. Estas no se penalizan, pero si se debe
brindar una adecuada retroalimentacion al respecto. Para ello, proponga un
contraste fonético de las palabras /ka-c-tu-ra-do/ y /ka-p-tu-ra-do/ con el objetivo
de diferenciar los fonemas. El mismo procedimiento debe seguirse con la palabra
“hullendo”. Recuerde que se debe aprender el castellano estandar, no para
reemplazar la variedad local, sino para complementarla y enriquecerla.



5. Analisis pedagogico de los resultados
de las pruebas

@ (Quéme Los resultados de cada prueba permiten obtener informacion
7 dicen los individualizada de los estudiantes. Para ello, observe la cantidad

resultados de respuestas adecuadas, inadecuadas, omitidas o parciales
delas pruebas registradas en la fila que corresponde a cada estudiante, e
acerca de cada identifique los desempefios, capacidades y competencias con las
estudiante? dueserelacionan. A partir de esto, anote los aprendizajes que han
sido logrados y aquellos que requieren ser reforzados con cada
estudiante.

Esta informacion le sera muy util para realizar un mejor
acompafamiento a sus estudiantes, y retroalimentar adecuadamente
sus aprendizajes.

A continuacion, le sugerimos algunas preguntas que podrian
guiar su reflexion acerca de los logros y las dificultades de
aprendizaje de cada estudiante.

e N
¢Cuales son los desempenos en
los que este estudiante presentd
mayores dificultades?
La retroalimentacion _ J
reflexiva no se limita

a valorar positiva SN . L
) P | —_— ¢Qué desemperios debo priorizar en el
o negativamente —

desarrollo de los aprendizajes de este
los desempefios de

estudiante?
los estudiantes o

N Y,
sus productos. La

. . . e N
retroalimentacion reflexiva o . L

. ¢Queé estrategias didacticas debo
supone brindarle al —_— . .
) o p— seleccionar y aplicar para ayudar a
estudiante una descripcion .
este estudiante?

clara de sus logros, sus L )

desafios pendientes
y la manera en que

} ¢Que caracteristicas deben tener
su desempefio y sus las actividades o tareas que le

productos pueden ser asigne a este estudiante?
mejorados. L )
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¢Que
dicenlos
resultados
delas
pruebas
acercade mi
grupode
estudiantes?

%
§eed)

Paraquela
retroalimentacion sea
eficaz, es necesario
establecer un vinculo de
confianza con nuestros
estudiantes. Para
construir esta relacion,
resulta indispensable
tener una comunicacion
que permita el
intercambio de ideas, asi
como la elaboracion de
preguntas y reflexiones
en el momento oportuno.

P

Los resultados de las pruebas le permiten obtener informacién del
grupo de estudiantes de su aula. El total de respuestas anotadas
en el resumen del registro le serd de ayuda para identificar los
desempenos consolidados y aquellos que necesitan ser reforzados
en el grupo.

A continuacion, se plantean preguntas que podrian guiar la
reflexion sobre los resultados de los estudiantes de su grupo.

¢Cudles son los aprendizajes en los que la mayoria de mis
estudiantes tuvo dificultades?

Para responder a esta pregunta, es necesario realizar un analisis
pedagogico de la informacion contenida en el resumen de
respuestas del registro y elaborar conclusiones a partir de ello. Por
ejemplo, algunas conclusiones podrian ser las siguientes.

e Los estudiantes evidencian dificultades para explicar el sentido
de una parte del texto en relacion con el sentido global.

o Al producir un texto, los estudiantes del grupo evidencian
dificultades para establecer diversas relaciones légicas entre
las ideas a través del uso preciso de referentes y conectores.

¢Por qué estos aprendizajes resultaron dificiles de alcanzar para
mis estudiantes?

La respuesta a esta pregunta requiere que el docente reflexione
y comprenda profundamente sobre las competencias evaluadas.
Esto facilitara la identificacion del nivel de desarrollo en el que
se encuentran los aprendizajes de sus estudiantes y su distancia
respecto de lo que se sefala en los estandares de aprendizaje
descritos en el CNEB.

Otro aspecto importante es la identificacion de las caracteristicas
del grupo de estudiantes, sus intereses y necesidades, asi como
sus logros y dificultades de aprendizaje.

Con esainformacion, ensaye explicaciones y establezca conclusiones
para brindar una adecuada retroalimentacién al grupo y atender de
manera pertinente sus necesidades de aprendizaje.



6.El trabajo colaborativo y la evaluacion

diagnodstica

Muchas veces, los resultados de la evaluacion de nuestros estudiantes nos generan algunas
preguntas para las cuales no siempre tenemos respuestas. El dialogo con otros docentes es una
oportunidad para expresar nuestras hipétesis y dudas, intercambiar experiencias, y compartir o
buscar informacion que nos permita aclarar nuestras ideas de manera colaborativa.

- i Eltrabajo
&& colegiado
con docentes
delamisma

area curricular

Este espacio de trabajo colaborativo con docentes del mismo

grado/ciclo podria ser una buena oportunidad para lograr lo

siguiente.

® Fortalecer una cultura de evaluacion que coloque, en el centro
del interés de los docentes, los estudiantes y las familias, la
reflexidon sobre los aprendizajes por encima de la preocupacion
por las calificaciones.

® Desterrar las practicas competitivas que colocan las cifras por
encima de los aprendizajes y, por el contrario, compartir los
resultados de las pruebas con el fin de analizarlos y elaborar
explicaciones acerca de los logros vy las dificultades mostradas
por los estudiantes.

® Reflexionar de manera conjunta acerca de los resultados de
las pruebas diagndsticas e intercambiar experiencias sobre los
siguientes aspectos.

« Eluso de materiales y recursos educativos pertinentes para el

contexto de los estudiantes, el grado que estos se encuentran
cursando, y las capacidades y contenidos del area.

El desarrollo de actividades retadoras que motiven y
permitan a los estudiantes movilizar las capacidades de la
competencia.

El empleo de problemas de la realidad que requieran que los
estudiantes utilicen los conocimientos de diferentes areas
curriculares.

La promocion de practicas educativas que promuevan
el pensamiento critico y creativo, las habilidades
socioemocionales, y el trabajo colaborativo.



® Establecer alianzas entre docentes para implementar un plan
de mejora que considere la organizacion de prioridades de
aprendizaje considerando las dificultades identificadas en las
pruebas diagnosticas.

® Generar espacios de reflexion sobre practicas adecuadas de
retroalimentacion, como parte del proceso de una evaluacion
para el aprendizaje.

La tarea de implementar practicas de retroalimentacién, como parte del enfoque de evaluacion
formativa senalado en el CNEB, debe ser asumida por el conjunto de docentes de las instituciones
educativas.

Evaluar formativamente consiste en usar la evaluacién como una estrategia que
contribuya a la mejora continua de los aprendizajes de los estudiantes. Este tipo de
evaluacién permite que los estudiantes tomen conciencia de sus dificultades y fortalezas;
tengan un aprendizaje mas autbnomo; y aumenten su confianza para asumir desafios

y errores, y para comunicar lo que saben y no saben hacer. La retroalimentacion
reflexiva debe ser el proceso central de la evaluacién que realizamos. De esta forma,
podremos ofrecer a nuestros estudiantes informacién relevante sobre sus logros,
progresos y dificultades de aprendizaje.
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M Realice

A

reuniones

de trabajo
colegiado
con docentes
de otros
grados y/o
niveles

Las reuniones de trabajo colegiado con docentes de diferentes
grados y/o de otros niveles deberian ser también un espacio
de trabajo colaborativo para reflexionar en torno a las pruebas
diagnosticas.

Este trabajo podria abarcar dos dimensiones. Por un lado, se
analizaria el contenido de las pruebas como instrumentos de
evaluacion alineados a los aprendizajes que se sefialan en el
CNEB. Por otro lado, se analizarian los resultados logrados por los
estudiantes de cada grado en las competencias evaluadas.

Analisis de las pruebas diagnédsticas

Esta tarea tiene como fin identificar como las preguntas reflejan un
nivel de complejidad distinto en funcion del grado evaluado.

Los distintos niveles de complejidad de las preguntas de las
pruebas evidencian la progresiéon de los aprendizajes a lograr a
lo largo de la escolaridad. En esta linea, el trabajo colaborativo del
equipo de docentes de la institucién educativa podria orientarse a
implementar estrategias que le permitan lo siguiente.

» |dentificar los desempenos y capacidades que demandan las
preguntas de las pruebas diagnésticas en cada grado en el
marco del CNEB.

» ldentificar los aspectos que otorgan mayor complejidad a las
preguntas de una misma capacidad de un grado a otro.

o Compararlaspreguntasde un mismodesempefoy capacidad
en distintos grados para identificar como la complejidad de
los aprendizajes progresa durante la escolaridad.

o Utilizar la informacion del analisis de las pruebas para disefiar
experiencias de aprendizaje cada vez mas retadoras con el
fin de brindar a los estudiantes oportunidades de aprendizaje
afines a sus necesidades considerando la progresion de los
aprendizajes.



Andlisis de los resultados alcanzados por los estudiantes

La implementacion de este analisis implica un reto para los
docentes. Este reto tiene como principal finalidad establecer
las caracteristicas mas relevantes de los aprendizajes de los
estudiantes de los distintos grados evaluados. Este analisis,
organizado a partir de los desempefios, capacidades vy
competencias evaluadas, deberia permitir lo siguiente.

o ldentificar los aprendizajes que los estudiantes de un
determinado grado han consolidado, estan en proceso de
lograr o aun se encuentran lejos de alcanzar.

o Comparar los resultados de los diferentes grados de primaria
y secundaria con el fin de identificar las regularidades en los
logros de aprendizaje, asi como sus cambios 0 progresos.

o ldentificar en qué grados se presentan o agudizan
las dificultades de aprendizaje y anticipar cuando es
conveniente poner mayor énfasis en el desarrollo de
algunos aprendizajes para evitar que estas dificultades se
repitan en grados posteriores.

' La evaluacién formativa es un puente entre la ensefianza y el aprendizaje. Desde este
enfoque, la evaluacion se encuentra presente durante todo el proceso educativo e influye
en las decisiones que toman los docentes sobre los aprendizajes que se espera que los
estudiantes logren (¢hacia dénde vamos?), las evidencias que muestran tales aprendizajes
(¢como me doy cuenta de que los estudiantes estan aprendiendo lo que necesitan
aprender?) y las estrategias que haran posible el logro de esos aprendizajes (¢coémo
ensefno?).
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Conozcamos nuestros aprendizajes

Nombres y apellidos:

Seccion: N.° de orden:

MINISTERIO DE EDUCACION




{Como responder las preguntas del cuadernillo?

« En este cuadernillo, encontraras preguntas en las que debes marcar con una “X”
solo una respuesta.

« También encontraras preguntas en las que tienes que escribir tu respuesta.

Ejemplos:

@ ¢Cual es la capital del Peru?

@ ¢Cuales son las tres regiones naturales del Peru?

Las fres regiones del Perd sen bo costa,

b siervar vy la sebvan




G

Tienes 60 minutos

para resolver la prueba de Lectura.

e

A

Puedes 1@@Y mas de una vez

el texto para responder las preguntas.

iHaz tu mejor esfuerzo!



Luis esta preparandose para un examen muy importante. Sin embargo, durante el tiempo
que dedica a estudiar, siente mucho estres. Para superar este problema, pidic ayuda a un
profesor. El le envio por correo electrénico el siguiente texto.

La dieta mental para tener
un cerebro sano

El cerebro funciona con energia bioquimica y, como cualquier otro érgano de nuestro v
cuerpo, es necesario nutrirlo. Este objetivo solo puede ser logrado con una “dieta
mental” compuesta por distintas actividades que no siempre incluimos en nuestro
dia a dia. Los cientificos David Rock y Daniel J. Siegel han propuesto “la dieta de
la mente saludable”, la cual consta de siete actividades que debemos realizar con
frecuencia. Veamos qué tendria que incluir nuestro variado mendu.

1. Duerme bien. Aunque habitualmente se piensa que es necesario dormir 8 horas
diarias, en realidad, esto depende de cada persona. Asi pues, es necesario que
conozcas cuanto tiempo es el adecuado para que tu cuerpo y tu mente estén en
pleno rendimiento. A modo de prueba, la primera semana duerme 6 horas al dia;
la segunda, 7; la tercera, 8; y la cuarta, 9. ¢{Cémo te sientes al despertarte en
cada semana? Toma nota de aquellos dias en que te sentiste mejor y comparalos
con los otros. Por cierto, segun algunos de sus bidgrafos, Albert Einstein, el fisico
extraordinario que aportd mucho a la ciencia, dormia normalmente 10 horas diarias,
excepto en el caso de que estuviera trabajando en ideas que consideraba importantes;
en ese caso, dormia 11. Dormir bien recarga la mente, repara el cuerpo, consolida la
memoria y asienta piezas de informacién que hemos ido aprendiendo durante el dia.

2. Juega a menudo. Es usual pensar que el juego es solo para nifios, que la vida
es un asunto serio y que nuestro tiempo debe ser productivo. La ironia es que las
actividades ludicas son absolutamente necesarias en nuestra vida por multiples
razones: reducen las reacciones ante el estrés, fortalecen las relaciones personales,
inspiran la creatividad, nos hacen mas flexibles emocionalmente, nos permiten
asimilar mejor el aprendizaje, etc. Por ello, juega con tu familia y tus amigos; utiliza
juguetes u objetos de arte que tengas a la mano para entretenerte; piensa en ideas
para un descanso divertido con tus compafieros; averigua los programas recreativos
que ofrece tu comunidad y participa en ellos. En una palabra: ijuega!

Adaptado de Jerico, P.(14 de julio del 2013). La dieta mental para tener un cerebro sano. El Pais. (Version digital).



3. No hagas nada haciendo algo. Debes dedicar tiempo a realizar actividades
triviales que no demanden gran concentracion. Esto te permitira realizar una actividad
sin focalizarte en ella, como cuando oyes musica sin reparar en la letra. Tener estos
momentos te ayudard a mejorar tu eficacia para alcanzar un objetivo. Por ello, a
veces, antes de ponerte a hacer una tarea compleja, es recomendable que “pierdas
el tiempo” realizando otras actividades sin importancia, ya que estas sirven como un
preambulo necesario para que tu mente funcione eficientemente y puedas encontrar
la solucién a algun problema.

4. Desarrolla la introspeccion y vive el presente. Para lograr esto, es
imprescindible que realices actividades como pasear en plena naturaleza, escuchar
una musica tranquila o realizar algun tipo de meditacién o relajaciéon. Asimismo, no
vivas recordando el pasado o angustiado por lo que sucedera en el futuro. Concéntrate
en tus experiencias del aqui y el ahora. Hacerlo te ayudara a bajar el nivel de estrés
y de angustia, ademas de reducir la presién arterial y la tension muscular.

5. Haz amigos e interactia con ellos. Atesora un tiempo dedicado a construir
relaciones saludables en las que disfrutes de la compania de tus amigos y de tener
una buena conversacion con ellos. Tener relaciones amicales sanas aleja la soledad
de tu vida.

6. Ejercitate fisicamente. Para estar y sentirte sano, realiza una amplia variedad de
ejercicios fisicos: desde caminar, bailar o trotar, hasta practicar uno o mas deportes
de tu agrado. El ejercicio fisico ayuda a la plasticidad del cerebro; es decir, permite
mejorar el aprendizaje e incrementar la creatividad. Ademas, potencia las actividades
neuronales que retardan el envejecimiento. L

7. Focalizate en objetivos. Dedica tiempo y esfuerzo a realizar tus tareas. Para
focalizarte en las tareas de un modo mas eficiente, es recomendable que te centres
solo en una. iNo caigas en la multitarea!, pues te robara tiempo y malgastara tu
energia.

Receta

e Revisa las actividades que has realizado en las ultimas semanas e identifica
cuales de las recomendaciones propuestas anteriormente has estado siguiendo
y cuales no.

e Reflexiona si tienes la posibilidad, los medios o las personas necesarias para
poder realizar todas y cada una de las siete actividades de la dieta.

e Elabora un plan de accidon para aquellas actividades en que sientes que no
estas avanzando o cuya realizacién te genera mayor dificultad.

~
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¢Cudl de las siguientes recomendaciones ayuda a la plasticidad del
cerebro?

@ Hacer ejercicios fisicos.
@ Practicar la introspeccion.
Realizar actividades triviales.

@ Hacer amigos e interactuar con ellos.

¢Por qué el autor considera unaironia que las actividades ltidicas sean
necesarias para realizar diversas actividades?

Porgue muchas personas piensan gue el juego reduce el estrés y fortalece las
relaciones personales.

@ Porgue muchas personas piensan gue el juego es cosa de ninos v la vida es un
asunto serio.

Porgue muchas personas piensan gue el juego nos hace mas flexibles
emocionalmente.

@ Porgue muchas personas piensan gue el juego nos hace mas permeables al
aprendizaje.

@ ¢De qué trata principalmente el texto?

@ De los juegos gue tenemos gue practicar para consolidar la memoria.
@ De la cantidad de horas que debemos dormir para mantenernos sanos.
De las actividades que debemos realizar para tener un cerebro sano.

@ De la utilidad de la introspeccion para relajar nuestro cerebro.



@ Lee esta parte del texto.

Receta

e Revisa las actividades que has realizado en las ultimas semanas e identifica
cuales de las recomendaciones propuestas anteriormente has estado siguiendo
y cuales no.

e Reflexiona si tienes la posibilidad, los medios o las personas necesarias para
poder realizar todas y cada una de las siete actividades de la dieta.

e Elabora un plan de accién para aquellas actividades en que sientes que no
estas avanzando o cuya realizacién te genera mayor dificultad.

¢Para qué el autor incluyé esta parte en el texto?

@ Para que el lector evaltie su cumplimiento de la “dieta mental”.
@ Para que el lector reflexione sobre la importancia de la “dieta mental” para su salud.
Para que el lector conozca una receta de alimentacion saludable para su cerebro.

@ Para que el lector mejore la capacidad creativa de su cerebro.

Luis, ademas de sentir estrés, esta angustiado porque piensa que el examen
sera muy dificil y le ha empezado a doler el cuello. Segun el texto, ¢cual de los
siguientes consejos le seria mas util a Luis?

@ Duerme bien.

@ Focalizate en objetivos.
No hagas nada haciendo algo.

@ Desarrolla la introspeccion y vive el presente.



Las profesoras de Comunicacion, y de Ciencia y Tecnologia del colegio Miguel Grau han organizado
un conversatorio entre estudiantes a partir de la pregunta “?Es reconocido el trabajo de las mujeres
en la ciencia?”. Dias antes del conversatorio, Adriana y Samuel, estudiantes de cuarto grado de
secundaria, dialogaron en el aula.

Samuel: YO creo que a las mujeres les interesa poco la ciencia; por eso, no hacen investigaciones.
Adriana: Si las hacen, pero muchas veces no son reconocidas. Mira, encontré este texto en internet.

LA VOZ 11 de diciembre del 2017

Las mujeres y el premio Nobel

Miranda Caceres*

El 10 de diciembre del 2017, la Real Academia de las Ciencias de Suecia anuncid a los
seis ganadores del premio Nobel en Fisica y Quimica. Los seis fueron hombres. Una vez
mas, el Comité que otorga estos premios ignoré el trabajo de miles de mujeres.

Las cifras de la desigualdad entre hombres y mujeres son demoledoras. Desde que
comenzaron a entregarse los premios Nobel en 1901, solo 48 mujeres han recibido
este galarddn, frente a 847 hombres. Esto significa que el 95 % de los premiados en
los 117 afios de historia de esta premiacién han sido hombres.

Si solo se consideran los premios Nobel de Fisica, Quimica y Medicina, esta tendencia
se incrementa: el porcentaje de mujeres que han sido galardonadas desciende al 3 %.
Desde que se comenzaron a otorgar estos premios, tan solo 18 investigadoras han sido
reconocidas, 12 de ellas en el drea de Medicina.

iAcaso no hay investigadoras que hayan realizado descubrimientos valiosos para ser
premiadas? La ausencia de mujeres no se debe a falta de investigaciones cientificas
relevantes. En Medicina, Arlene Sharpe ha realizado importantes avances en tratamientos
para estimular las defensas naturales del cuerpo con el fin de combatir el cancer. En
Fisica, Lene Hau ha logrado detener un rayo de luz, que viaja a 300 000 kilbmetros por
segundo, durante una milésima de segundo. En el futuro, esto serviria para revolucionar
distintos campos de la tecnologia dedicados a las telecomunicaciones. En Quimica,
Carolyn Bertozzi ha logrado descifrar cémo ocurre la comunicaciéon entre células, aspecto
esencial para desarrollar un tratamiento contra el cancer o la artritis. A pesar de sus
contribuciones, ninguna de estas investigadoras ha ganado un Nobel.

*Miranda Céceres es abogada y periodista de La Voz.




Después de leer el texto “Las mujeres vy el premio Nobel”, Samuel se interesd por conocer si
existen otras mujeres cientificas. Por eso, busco informacion en internet y encontro el siguiente
texto, gue compartio con sus companeros al dia siguiente en clase.

AM ‘AZ() NA - Buscar Q

Las mujeres y la ciencia

La ciencia no es una tarea solo para hombres. La dedicacion de estas tres mujeres las ha convertido
en lideres en sus campos. Ellas son un ejemplo para todas las personas apasionadas por la ciencia.

Kiran Mazumdar-Shaw (India)

Esta cientificaindia es lafundadoray la presidenta de Biocon, una empresa que produce medicamentos
de bajo costo para el tratamiento contra el cancer y la diabetes. Mazumdar-Shaw estudié Biologia en
su pais y luego realizd una maestria en Australia. "Regresé a India con mucho conocimiento sobre la
ciencia de la fermentacién, pero cuando no pude conseguir un trabajo como una mujer master en la
elaboraciéon de cerveza, empecé mi propia compania de biotecnologia", sefialé para BBC.

Segun explica Kiran, existen medicinas esenciales para salvar vidas que son comercializadas sin tomar
en cuenta las necesidades de los pacientes de paises pobres. “Un medicamento de gran éxito no es
el que genera mil millones de ddlares en ganancias, sino el que ayuda a mil millones de pacientes”,
resalta.

Fabiola Gianotti (Italia)

En el 2016, la fisica Fabiola Gianotti se convirtié en la primera mujer en dirigir el Consejo Europeo para
la Investigacion Nuclear (CERN), el principal centro de fisica de particulas del mundo. Ella obtuvo este
cargo luego de encabezar el proyecto Atlas, en el que liderd a 3 000 fisicos de 38 paises.

Fabiola es reconocida por su trabajo en el proyecto Atlas. El 4 de julio del 2012, anuncié el logro del
objetivo principal de este proyecto: el descubrimiento del bosén de Higgs. Este hecho es considerado
el hito més importante entre las noticias cientificas del siglo XXI. “Su profundo conocimiento de
muchos aspectos de Atlas, asi como su liderazgo inspirador, son reconocidos como factores claves
para que el descubrimiento (del bosén de Higgs) se hiciera tan rapido”, destacé el Instituto de Fisica
britanico.

Gwynne Shotwell (Estados Unidos)

Gwynne estudié Ingenieria y Mateméticas Aplicadas. Actualmente, es la presidenta y la directora
de operaciones de SpaceX. Esta empresa desarrolla tecnologias que buscan reducir los costos del
transporte espacial para permitir una eventual colonizacién de Marte y viajes mas frecuentes a la Luna.

Uno de los logros més recientes de su empresa fue el lanzamiento del cohete Falcon 9 a la Estacién
Espacial Internacional el 30 de marzo del 2017. Aunque no se trata de la etapa final del proyecto,
este hecho presenta una innovacion en la historia espacial, pues el cohete estaba hecho con partes
recicladas: De esta manera, el costo de los lanzamientos se reduce. Basicamente, solo se gastaria en
combustible.




Como parte de su preparacion para el conversatorio, Adriana busca informacion sobre cientificas
peruanas. Luego de buscar en internet, encuentra el siguiente texto y lo comparte con Samuel.

-
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Ciencia Tecnologia  Espacioy Cosmos Medio Ambiente  Sociedad y Cultura  Ciencia-Perd  MAS

Luciana y el planeta rojo

El 15 de abril del 2014, Luciana Tenorio caminaba por el desierto de Utah (Estados
Unidos). Era medianoche y hacia frio. Levanté la vista y notd que la Luna era roja. Era
el primer eclipse del afio y ella lo veia a mas de seis mil kilbmetros de Lima.

Luciana forma parte del Team Pert II. El 12 de abril del 2014, este equipo viajé hasta
ese desierto para vivir dos semanas en una estacién que simula las condiciones de
vida en el planeta rojo, Marte. Esta estacién cuenta con un invernadero que permite
cultivar plantas. El Team Pert Il era el Unico inquilino en esa base. Los miembros
de este equipo fueron seleccionados porque presentaron proyectos innovadores
vinculados a la vida humana en el planeta rojo. En esa estacion, Luciana y sus
companeros debian poner a prueba sus propuestas.

Vivir durante dos semanas en esa pequena estructura no fue el Unico reto. También,
aprendieron a usar un traje de astronauta que pesa 15 kilogramos y a alimentarse con
carne deshidratada. Luciana superd esos desafios porque tiene un objetivo claro: ser
la primera arquitecta espacial. “Hay mucho por hacer y nadie se preocupa por hallar
una forma de vivir en Marte. Hoy se habla de la tecnologia para llegar a Marte, pero
luego de que se llegue, jqué pasarad?”, senala preocupada.

Para lograr su objetivo, la joven arquitecta peruana llevd su invencion al desierto:
una cubierta resistente a los rayos ultravioleta (UV) del Sol que puede proteger
un invernadero habitable en Marte. Esta “segunda piel” hecha de algas debe ser
colocada sobre el invernadero para evitar que las plantas sufran dafios. De esta
manera, se podria proteger la comida de los astronautas. El principal problema
para habitar Marte es la exposicién directa a los rayos UV. Por eso, esta cubierta,
que puede retener un 99,7 % de estos rayos, es un gran avance para conseguir la
colonizacién del planeta rojo.




Segiin el texto “Las mujeres y el premio Nobel”, ¢cuantas mujeres obtuvieron el
premio Nobel desde que comenzé a entregarse?

(a) 12
(b] 18
(c] 48
(d) o5

¢Qué idea tienen en comiin el texto “Las mujeres y el premio Nobel” y el texto
“Las mujeres y la ciencia”?

@ LLas mujeres realizan contribuciones importantes a la ciencia.

@ LLa mayoria de los premios cientificos se entregan a los hombres.

LLa mayoria de los grandes proyectos cientificos son liderados por mujeres.

@ LL.as mujeres deben ser premiadas por sus contribuciones a la ciencia.

En el texto “Las mujeres y el premio Nobel”, ¢con qué finalidad el autor
menciona a Sharpe, Hau y Bertozzi?

@ Para sefalar gue pocas mujeres dedicadas a las ciencias recibieron premios Nobel.
@ Para destacar gue las mujeres tienen logros cientificos dignos de reconocimiento.
Para mostrar las caracteristicas de sus importantes descubrimientos cientificos.

@ Para explicar las causas de la desigualdad en la entrega de los premios Nobel.



@ ¢Cual fue el motivo principal del viaje de Luciana Tenorio a Utah?

@ Observar el primer eclipse del ano.
@ Recibir un entrenamiento de astronauta.
Conocer a los miembros del Team Peru 1.

@ Probar una cubierta resistente a los rayos ultravioleta.

Después del conversatorio, los estudiantes discutieron sobre qué querian hacer
al terminar la secundaria. Adriana dijo que queria ser cientifica. Pedro, uno de
sus compaiieros, comento lo siguiente.

No deberias dedicarte a eso,
porque las mujeres no pueden
ser cientificas exitosas.

¢Qué informacion de los textos le serviria a Adriana para refutar la opinion de
Pedro? Justifica tu respuesta.




Danilo y Melissa, estudiantes de cuarto grado de secundaria, conversan en el recreo.
Danilo: Ayer lef esta revista y aprendi que existen personas que pueden ver mas colores que

las demas.
Melissa: (Qué? No lo creo.
Danilo: Observa. Te presto mi revista.

. Que se siente ver millones de colores?

Para Concetta Antico, el cielo nocturno esté
lleno de zafiros y violetas; una rosa se tife de
dorados y celestes; un camino de piedra es un
arco iris de anaranjados, amarillos, verdes, azules
y rojos palidos. Concetta tiene “supervisién”, o
tetracromatismo, una rara condicién genética
que le permite ver casi 100 millones de colores.
Las personas con visién normal, en cambio,
distinguen un millén.

“Veo muchos matices de sombras y més colores
bajo luz tenue”, afirma Concetta. “Si t4 y yo
vemos una hoja de arbol, yo percibo magenta
en la orilla de ella, o turquesa en algunas partes
donde tu sélo ves verde oscuro. Cuando la luz
proyecta sombras en las paredes, veo violetas,
lavandas y turquesas. Tu sdlo ves grises”.

"Ella ve el mundo de manera distinta de como
lo vemos nosotros”, dice la neuréloga Wendy
Martin, quien ha estudiado el caso de Concetta.
Cuando era nifia y vivia en Australia, ésta sabia
que tenia una vision excepcional. A los siete afios
pinté vividas reproducciones al 6leo de cuadros
de Cézanne, Van Gogh y Monet. Ahora se gana
la vida como pintora e instructora de arte en
San Diego, California, adonde se mudé con su
esposo, Jason Pizzinat, a mediados de los afios
80. Los colores que ve en la floray la fauna del sur
de California conforman su vasta paleta.

Concetta se ofreci6 como voluntaria para
estudios cientificos, con el deseo de que estos
también conduzcan a una mejor comprension
del daltonismo, o ceguera al color, que afecta
a su hija, de 12 anos. El daltonismo tiene por

L -

causa la misma mutacién genética que el
tetracromatismo. “Quiero que todos se den
cuenta de lo hermoso que es el mundo”, dice
Concetta (ninguno de sus hijos varones presenta
la mutacioén).

Aunque su experiencia visual es extraordinaria,
espectro completo
desventaja: la sobrecarga sensorial. “Cuando
despierto y miro por la ventana, lo hago solo
unos momentos porque no puedo dejar de ver
todos los colores del exterior”, dijo a la BBC.
“Veo todos los colores en el piso de madera
cuando voy al bano, y distingo todos los de la
pasta de dientes. En el comedor, la canasta de

ver el le acarrea una

frutas es un estallido de colores”.

El supermercado es “una pesadilla”, prosigue
Concetta. Todos los pasillos son “un bombardeo
de colores”. Tal vez a causa de esto, dice que su
color favorito es el blanco. “Es apacible y muy
relajante para mis ojos”, expresa.



@ ¢Por qué Concetta se ofrecié como voluntaria para estudios cientificos?

@ Porque gueria que se comprenda mejor el daltonismao.
@ Porque queria que se comprenda mejor el tetracromatismo.
Porque queria que se comprenda mejor la saturacion de la vista.

@ Porque queria que se comprenda mejor la percepcion del color blanco.

@ ¢Como se siente Concetta al ingresar a un mercado?

@ ¢Por qué Concetta ve el mundo de manera distinta a como lo vemos nosotros?

@ Porgue reproduce pinturas de artistas famosos.

@ Porque participa en mas investigaciones cientificas que otras personas.
Porque percibe mas colores gue otras personas.

@ Porque disfruta percibir el color blanco.



¢Cudl de las siguientes alternativas podria ser el titulo mas adecuado para
este texto?

@ Supervision

@ Mutacion heredada

Los colores del mundo

@ /Cuantos colores podemos ver?

@ ¢A cual de las siguientes personas le seria mas util este texto?

@ A César, quien estudia los efectos del daltonismo.
@ A Lia, quien desea aprender sobre la percepcion de colores y sombras.
A Maria, quien investiga acerca de la flora y fauna de California.

@ A Carlos, guien busca mejorar sus técnicas para pintar cuadros.



Paola y Jorge, companeros de colegio, tienen la siguiente conversacion durante el recreo.
Jorge: Hoy tomé leche en el desayuno y siempre gue la tomo me siento mal.
Paola: jQué raro!l No creo que sea por la leche. iMiral Leamos este texto del periddico mural.

¢ Qué dicen los expertos sobre el
consumo de leche?

Diego Velasquez

En los ultimos anos, han surgido algunos cuestionamientos acerca del valor nutricional de
la leche, que generalmente se consume procesada. Producto de ello, muchas personas han
reducido su consumo de leche o la han eliminado de su alimentacién. Pese a las criticas,
diversas investigaciones demuestran que la leche es un alimento fundamental para la salud.

La leche es una fuente importante de calcio. Como ha sefalado la Dra. Rocio Mateo,
especialista del Instituto de Investigacién Sanitaria de Aragén (Espafia):"Con un par de vasos
de leche diarios cubririamos mas de la mitad de los requerimientos de calcio, lo mismo que
tomando un vaso de leche y un yogur; pero si, ademas, tomamos un trozo de queso (de
unos 30-40 gramos), estariamos cubriendo la totalidad de nuestras necesidades de calcio".
A mayor consumo y absorcion de este mineral, los huesos son mas densos y resistentes.
Asimismo, este mineral puede prevenir enfermedades 6seas como la osteoporosis, el
raquitismo, el cancer a los huesos, entre otras.

Segun un estudio de Jonathon Maguire, investigador del Hospital Saint Michael (Canada), la
leche es también una fuente de vitamina D, la cual ayuda al cuerpo a absorber el calcio. Los
ninos que no toman leche tienen méas del doble de probabilidades de carecer de vitamina D,
en comparacién con los nifios que si la toman. La falta de esta vitamina obliga al organismo
a utilizar sus reservas de calcio, por lo que el sistema 6seo se debilita.

Al contrario de lo que sefalan sus detractores, la leche no provoca enfermedades al
corazon. Recientemente, un estudio del Centro de Investigacion Biomédica (Espafia)
encontré que no existe relacion entre el consumo de leche o alguno de sus derivados y
el riesgo de padecer enfermedades cardiovasculares (males que afectan el corazén y los
vasos sanguineos). A partir del analisis de los habitos alimenticios de 20 000 personas, esta
investigacién concluyé que el consumo de leche no esta asociado con el incremento de los
niveles de colesterol ni triglicéridos, un tipo de grasa que se halla en la sangre.

En sintesis, las razones presentadas permiten afirmar que consumir leche es un habito
necesario y saludable. Por ello, los especialistas en nutricién recomiendan que los nifios
hasta los 8 afios de edad tomen diariamente entre 700 y 1 000 miligramos (mg) de calcio,
lo que equivale a 3 vasos de leche aproximadamente. En el caso de personas entre 9y 18
anos de edad, es recomendable consumir 1 300 mg de calcio, lo cual equivale a 4 vasos
de leche aproximadamente. Si se toman en cuenta estas recomendaciones, la leche sera
un importante aliado para el fortalecimiento de la salud y la prevencion de algunas
enfermedades, especialmente en nifios y jovenes.




Jorge esta de acuerdo con la informacion presentada en el texto de Velasguez, pero no
entiende por gue se siente mal cada vez que toma leche. Por ello, buscd mas informacion
y encontro el siguiente texto en una revista.

:Debemos tomar leche?

Francisco Goya

En nuestras casas, en el colegio y en los medios de comunicacidn, es frecuente escuchar que la
leche es un alimento indispensable para crecer, y tener huesos sanos y fuertes. Sin embargo, jes
tan buena la leche como se afirma?

Segun un estudio del Centro de Salud Publica de la Universidad de Harvard (Estados Unidos), el
consumo de leche procesada puede ser perjudicial para la salud de las personas. Este estudio
indica que, aunque tomar este tipo de leche aporta calcio al organismo, su consumo frecuente
incrementa el riesgo de padecer cancer de prostata u ovarios, debido a sus altos niveles de grasas
saturadas y quimicos.

Ademas, el mismo estudio sefala que el consumo diario de los derivados de la leche —queso,
yogur, mantequilla, entre otros— aumenta los niveles de grasas saturadas en nuestro organismo.
El consumo excesivo de alimentos que contienen este tipo de grasas incrementa el colesterol
LDL, llamado también colesterol malo, debido a que se acumula en las arterias. Un alto porcentaje
de grasas saturadas en el cuerpo puede ocasionar que los huesos se debiliten y que se originen
enfermedades cardiovasculares.

Por otro lado, segun el Instituto Nacional de Diabetes y Enfermedades Digestivas y Renales de
Estados Unidos, las personas no digieren la leche con la misma facilidad en todas las edades.
Esto se debe a que nuestro organismo, con el paso del tiempo, procesa con menor eficacia la
lactosa, un tipo de azucar que se encuentra en la leche y sus derivados. Esto ocurre porque,
entre los 2 y 4 anos de edad, el cuerpo comienza a disminuir la produccién de una enzima
Ilamada lactasa, la cual es responsable de digerir la lactosa. Cuando una persona produce
poca cantidad de esta enzima, no digiere adecuadamente la lactosa, por lo que el consumo
de leche le genera gases, dolor estomacal e, incluso, diarrea. Esta reduccién es el principal
motivo por el que las personas son intolerantes a la lactosa.

En conclusidn, a partir de las investigaciones mencionadas, se puede afirmar que el consumo de
leche procesada no es tan bueno como cominmente se cree.Como se ha planteado, el consumo
excesivo de este tipo de leche incrementa el riesgo de padecer diferentes enfermedades.




¢Cual de las siguientes investigaciones concluye que la leche es una fuente rica
en vitamina D?

E] La del Centro de Salud Publica de la Universidad de Harvard.
@ La del Centro de Investigacion Biomédica.

La del Instituto de Investigacion Sanitaria de Aragon.

@ La del Hospital Saint Michael.

@ Lee esta parte del texto de Diego Velasquez.

En el caso de personas entre 9y 18 afios de edad, es recomendable consumir
1300 mg de calcio, lo cual equivale a 4 vasos de leche aproximadamente.

De acuerdo con el texto de Francisco Goya, ¢qué consecuencia es mas probable
que sufra un adolescente de 15 aiios con baja produccion de lactasa si sigue esta
recomendacion?

@ Debilitamiento de los huesos.
@ Cancer de prostata o de ovarios.
Gases, dolores de estomago vy diarreas.

@ Aumento de grasas saturadas y guimicos.

¢Cudl de los siguientes enunciados es una opinion?

E] ‘Las personas no digieren la leche con la misma facilidad en todas las edades’.

@ “Se puede afirmar gue el consumo de leche procesada no es tan bueno como
comunmente se cree”.

“Los especialistas en nutricion recomiendan que los ninos hasta los 8 anos de
edad tomen diariamente entre 700 y 1 000 miligramos (mg) de calcio’”.

‘En nuestras casas, en el colegio y en los medios de comunicacion, es frecuente
escuchar que la leche es un alimento indispensable para crecer”.



é¢Para qué los dos autores hacen referencia a distintas investigaciones en sus
textos?

@ Para sefalar gue los argumentos planteados se apoyan en estudios cientificos.
@ Para demostrar gue tienen conocimiento sobre la composicion de la leche.
Para incentivar las investigaciones cientificas sobre el consumo de leche.

@ Para recomendar la lectura de diversos estudios cientificos.

Después de leer ambos textos, Jorge esta de acuerdo con la postura de Francisco
Goya. Por eso, quiere saber si existen alimentos que puedan reemplazar los
nutrientes que la leche aporta. Para ello, busca mas informacion en internet.
¢Cual de los siguientes resultados de buisqueda le seria mas util?

BUSCADOR

Q Alimentos para reemplazar la leche

a. Laimportancia de consumir vitamina D
https://www.vidasaludable.com.pe/vitaminas.html

La vitamina D se almacena en el tejido graso del cuerpo. Esta ayuda al cuerpo a
absorber calcio, uno de los minerales que usted necesita para la formacion de sus
huesos.

b. Recetas saludables hechas con leche
https://www.recetariodigital.pe/recetas leche.html

Si estas cansado de tomar siempre el mismo vaso de leche, aqui te ofrecemos 10
recetas sencillas y muy nutritivas para prepararlas como parte de la lonchera de los
pequenos.

c. Los beneficios de una nutricién variada
https://www.bibliotecamedica.pe/nutricion-saludable.html

La alimentacion diversa es clave para la buena salud. Los frutos secos como las
almendras, y los pescados como la anchoveta y la cabrilla son ricos en calcio.

d. Alimentos derivados de la leche
https://www.formacion.educalab.com/leche-y-derivados.html

La mantequilla, el queso y el yogur son algunos de los alimentos derivados de
la leche. Por ejemplo, 100 g de queso fresco contienen 15 g de proteina y solo
11 g de grasa.
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@ é¢Para qué se retiré el mastil de proa antes del combate de Angamos?

@ Para mejorar la vision de la torre de mando.
@ Para mejorar la maniobrabilidad de la nave.
Para facilitar el uso de la ametralladora Gatling.

@ Para facilitar los disparos de la torre de artilleria.

@ ¢De qué trata principalmente este texto?

@ De las caracteristicas que poseian las armas de guerra del Huascar.
@ Del papel gue jugo el capitan Cowper Phipps Coles en el disefo del Huascar.

De las caracteristicas gue hicieron del Huascar una embarcacion moderna en su
época.

@ Del papel que desempeno el Huascar durante el combate de Angamos.



@ ¢En qué ano el Huascar pas6 a manos de la Marina de Guerra del Peru?

f
"L A i |

@ Para indicar cuantas armas en total posefa la nave.
@ Para mostrar como eran las armas mas poderosas del Huascar.
Para mostrar cuadles eran las armas mas usadas en la época.

@ Para indicar hacia donde giraban las armas del Huascar.



@ Marcia le mostro el texto a Juan, su hermano mayor, y él opiné lo siguiente.

Este texto no es
confiable.

¢Qué informacion del texto podria utilizar Marcia para demostrarle a Juan que
esta equivocado?
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Diagnostica
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Conozcamos nuestros aprendizajes

Nombres y apellidos:

Seccion: N.° de orden:

MINISTERIO DE EDUCACION




Te invitamos a demostrar tus habilidades como escritor.
Para ello, contaras con 60 minutos para escribir un texto.

El municipio de tu distrito busca periodistas escolares para una revista juvenil. Para
obtener el puesto, escribe una noticia a partir de la siguiente fotografia y su leyenda.

El rescate de un elefante africano

Tu texto sera leido por un jurado conformado por periodistas de tu distrito. Recuerda
incluir qué sucedio, cuando y dénde ocurrid, y quiénes participaron en los hechos de tu
noticia.

Antes de escribir, organiza tus ideas en este espacio.



Escribe tu noticia en este espacio.

El rescate de un elefante africano

Considera estas preguntas para revisar tu texto.

« ¢Mitexto tiene todos los elementos de una noticia?
« ¢Utilicé parrafos para organizar las ideas de mi noticia?



Si usted tiene alguna consulta, escribanos a medicion@minedu.gob.pe
Visite nuestra pagina web: http://umc.minedu.gob.pe/

Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) - Ministerio de Educacion
Calle Morelli N.° 109, San Borja, Lima 41 - Peru. Teléfono: (01) 615 5840
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