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Estimados
docentesde
Matematica:

La pandemia de la COVID-19 ha afectado el desarrollo de
nuestra vida diaria y la forma en que nos relacionamos con
los demads. En este contexto, la educacion ha sido uno de
los ambitos mas afectados. Nuestros estudiantes se vieron
impedidos de iniciar y desarrollar regularmente el afio
escolar, por lo que se tomaron medidas para garantizar su
salud y la continuidad del servicio educativo. Esto ultimo se
esta logrando gracias a la educacion a distancia.

En este contexto, es importante contar con instrumentos
de evaluacién que ayuden a conocer el estado de los
aprendizajes de nuestros estudiantes. Con este propdsito,
usted recibira un kit de evaluacién diagndstica que contiene,
ademas del presente manual, la prueba de Matematica y su
respectivo registro.

En este manual, se brindan las pautas para la aplicacion de
la prueba de Matematica de 1.° grado de secundaria y para
el registro de las respuestas de los estudiantes, asi como
algunos ejemplos para la retroalimentacion y orientaciones
para el analisis de los resultados.

Es necesario sefalar que el anadlisis pedagdgico de
los resultados de esta prueba es solo un insumo de
un diagnostico mas amplio e integral. Para realizar un
diagnostico adecuado, también deben considerarse otras
evidencias de aprendizaje, como el portafolio del estudiante,
u otros instrumentos generados por la escuela, las instancias
de gestion descentralizada o el Ministerio de Educacion.
Toda esta informacion deberia ser util para tomar decisiones
respecto de la planificacion curricular para la continuidad de
los aprendizajes durante el 2021.



1. La evaluacion diagndstica y el contexto actual

éQuéevaliia
la prueba
diagnostica?

<Qué informacion
aportalaprueba
sobre el estado delos
aprendizajes de los
estudiantes?

El desarrollo del afio escolar ha requerido de un gran compromiso
por parte de los docentes, los estudiantes y sus familias, quienes
asumieron el reto de seguir ensefiando y aprendiendo desde
casa. Ahora, es muy importante diagnosticar las necesidades
de aprendizaje de los estudiantes a fin de tomar decisiones que
permitan reorientar la planificacion del proceso educativo.

La prueba de Matematica de 1.° grado de secundaria, que forma
parte del kit de evaluacion diagnéstica, es un instrumento que
evalua las competencias del area de Matematica de acuerdo con
el enfoque de esta area curricular; es decir, esta alineada con el
Curriculo Nacional de la Educacion Basica (CNEB). El conjunto
de preguntas de esta prueba evalua los aprendizajes que el
estudiante debié haber logrado el grado anterior al que esta
cursando. Por esa razén, los desempenos descritos en la tabla de
especificaciones corresponden, principalmente, al 6.° grado de
primaria.

La prueba diagndstica de Matematica esta disefiada de manera
que su aplicaciéon y el analisis pedagoégico de sus resultados
permitan a los docentes identificar:

» Qué aprendizajes han logrado desarrollar sus estudiantes en las
competencias evaluadas respecto del grado anterior al que se
encuentran cursando.

» Qué aprendizajes de las competencias evaluadas atin no han
sido logrados por los estudiantes y requieren ser reforzados.

» Qué estudiantes tienen mayores necesidades de aprendizaje.

e Qué aprendizajes de las competencias evaluadas son mas
dificiles de lograr para su grupo de estudiantes.

Las conclusiones elaboradas por cada docente seran utiles para
reajustar su planificacion curricular, a fin de atender tanto las
necesidades de aprendizaje especificas de cada estudiante como
aquellas comunes al grupo.



2. Acciones para la aplicacion de la prueba

La prueba diagnodstica de Matematica constituye una oportunidad
para que los estudiantes demuestren sus aprendizajes. A
continuacién, se detallan algunas recomendaciones para su
aplicacion.

o Revise y resuelva la prueba. De esta forma, conocera a detalle
“T\\Antesdela Y P : o
las preguntas, lo que estas piden y lo que implica responder

cada una de ellas.

1
\
\

-/ aplicacién

-

o Revise la tabla de especificaciones. En ella, encontrara el
detalle de las competencias, capacidades y desempefos
evaluados, asi como las claves de respuesta de todas las
preguntas.

o Anticipe a sus estudiantes qué dia sera la evaluacién y en qué
momento. Evite que la aplicacién de la prueba de Matematica
coincida con otra prueba diagndstica en un mismo dia, ya que
esto podria sobrecargar a los estudiantes.

o Converse con sus estudiantes acerca de la utilidad que tiene
la prueba diagnéstica para identificar lo que han aprendido.
Disipe sus dudas y comunique que esta prueba servira para
reflexionar con cada uno y no para colocar una nota.

o Propicie un ambiente tranquilo en el que se controlen las
@ Eldiadela situaciones que podrian generar inquietud en sus estudiantes.
\\_/\ aplicacién Mirelos y tratelos con afecto. Esto ayuda a crear un clima de
confianza.

)

o Acuerde con sus estudiantes las reglas para comunicarse
durante la prueba.

e Indique el tiempo con el que cuentan sus estudiantes para
desarrollar la prueba. Tome como referencia el tiempo sugerido.
De ser necesario, considere darles tiempo adicional.

o Lea con sus estudiantes las indicaciones sobre como resolver la
prueba y asegurese de que no tengan dudas al respecto.

Al finalizar el desarrollo de la prueba, converse con sus estudiantes
sobre sus impresiones. Esto le permitira saber como percibieron la
dificultad de las preguntas y reforzar actitudes favorables hacia
estas experiencias de evaluacion.



/-\' Después de - Utiliceelregistrodelaprueba de Matematica de este grado para
\ ‘la ap]icaci()n consignar las respuestas de sus estudiantes. Esto le permitira

AN ’,'
contar con informacion ordenada que facilite el analisis de
logros y dificultades de sus estudiantes.

Seae

o Registre las respuestas de sus estudiantes utilizando como
guia las claves que figuran en la tabla de especificaciones
de esta prueba. En el caso de las preguntas abiertas, en este
manual se presentan pautas para valorar las respuestas de
los estudiantes.

o Complete las celdas del registro utilizando los simbolos
sugeridos para contabilizar las respuestas de los estudiantes.

o« Complete la fila que corresponde a cada estudiante en el
registro anotando la cantidad total de cada tipo de respuesta.
De esta manera, obtendra informaciéon de cada uno de sus
estudiantes.

o Complete el resumen de aula anotando la cantidad total de
cada tipo de respuesta correspondiente a cada pregunta. De
esta manera, obtendra informacioén del conjunto de estudiantes
de su aula en relacién con los desempefos agrupados por
capacidades y competencias.

o Utilice la informacidon del registro para realizar el analisis
pedagdgico de la prueba y tomar decisiones sobre los aspectos
a considerar para retroalimentar a sus estudiantes.

o Conserve el registro con los resultados de la prueba diagnéstica.
De esta forma, tendra una imagen del estado actual de los
aprendizajes de sus estudiantes y podra observar como estos
evolucionan durante el afio escolar.

Tome en cuenta que los resultados consignados en el registro
no son el final del proceso de evaluacion. Estos son datos
que requieren de un analisis pedagodgico para una adecuada
retroalimentacién y toma de decisiones. De esta forma, podra
planificar y realizar acciones educativas que atiendan las
necesidades de aprendizaje de sus estudiantes y las exigencias
sefaladas en el CNEB.



3.La prueba de Matematica de 1.° grado de secundaria

(Comoesla Esta prueba contiene 28 preguntas: 24 de opcion multiple, 3 de
pruebade respuesta abierta extensa (RAE) y 1 de respuesta abierta corta
Matematica? (RAQ. Las respuestas de los estudiantes permitiran conocer el

estado de sus aprendizajes en el momento actual.

A continuacién, se presenta una tabla con las competencias,
capacidades y desempefios evaluados en la prueba, y con las
claves de respuesta de las preguntas de opcién multiple.

Tabla de especificaciones de la prueba de Matematica de 1.° grado de secundaria

Competencia

Resuelve problemas de cantidad.

Capacidad

Comunica su
comprension
sobre los
numeros y las
operaciones.

Comunica su
comprension
sobre los
numeros y las
operaciones.

Usa estrategias y
procedimientos
de estimacion y
calculo.

Comunica su
comprension
sobre los
numeros y las
operaciones.

e Desempeiio precisado Clave
Ciclo V-6.° grado de primaria
Expresa con diversas representaciones y lenguaje Interpreta el uso de las
numeérico (nimeros, signos y expresiones verbales) fracciones en su significado
su comprension de la fraccion como operador y como cociente con
como cociente; las equivalencias entre decimales, cantidades discretas desde su D
fracciones o porcentajes usuales; las operaciones representacion verbal hasta su
de adicion, sustraccion y multiplicacion con representacion simbdlica en
fracciones y decimales. situaciones de su entorno.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje Expresa su comprension
numeérico (niimeros, signos y expresiones verbales) sobre las fracciones como

su comprension de la fraccion como parte de una parte-todo involucrando B
cantidad discreta o continua y como operador. cantidades discretas desde su

(Este desemperio corresponde a 5.° grado de representacion simbolica hasta
primaria). su representacion grafica.

Mide, estima y compara la masa de los objetos,

el tiempo (minutos) y la temperatura usando

la unidad de medida que conviene segun el Emplea diversas estrategias para
problema; emplea recursos y estrategias de calculo  establecer equivalencias entre A
para hacer conversiones de unidades de masa, unidades de masa.

tiempo y temperatura, expresadas con nimeros

naturales y expresiones decimales.

Expresa con diversas representaciones y lenguaje

numérico (ntimeros, signos y expresiones verbales) Expresa su comprension sobre

su comprension de la fraccion como operador y las fracciones como operador

como cociente; las equivalencias entre decimales, involucrando cantidades C
fracciones o porcentajes usuales; las operaciones continuas a partir de su

de adicion, sustraccion y multiplicacion con representacion simbolica.

fracciones y decimales.



Competencia

Resuelve problemas de cantidad.

Pregunta

Capacidad

Comunica su
comprension
sobre los
numeros y las
operaciones.

Traduce
cantidades a
expresiones
numeéricas.

Traduce
cantidades a
expresiones
numéricas.

Traduce
cantidades a
expresiones
numéricas.

Argumenta
afirmaciones
sobre las
relaciones
numéricas y las
operaciones.

Usa estrategias y
procedimientos
para encontrar
equivalencias y
reglas generales.

Desempeiio del CNEB
Ciclo V-6.° grado de primaria

Expresa con diversas representaciones y lenguaje
numeérico (niimeros, signos y expresiones verbales)
su comprension del valor posicional de un digito
en nimeros de hasta seis cifras y decimales hasta
el centésimo, asi como las unidades del sistema de
numeracion decimal.

Establece relaciones entre datos y acciones de
dividir una o mas unidades en partes iguales y las
transforma en expresiones numéricas (modelo) de
fracciones y adicion, sustraccion y multiplicacion
con expresiones fraccionarias y decimales (hasta el
centésimo).

Establece relaciones entre datos y acciones de
dividir una o mas unidades en partes iguales y las
transforma en expresiones numéricas (modelo) de
fracciones y adicion, sustraccion y multiplicacion
con expresiones fraccionarias y decimales (hasta el
centésimo).

Establece relaciones entre datos y acciones de
dividir una o mas unidades en partes iguales y las
transforma en expresiones numéricas (modelo) de
fracciones y adicion, sustraccion y multiplicacion
con expresiones fraccionarias y decimales (hasta el
centésimo).

Realiza afirmaciones sobre las relaciones (orden
y otras) entre decimales, fracciones o porcentajes
usuales, y las justifica con varios ejemplos y sus
conocimientos matematicos. Justifica su proceso
de resolucion y los resultados obtenidos.

Emplea estrategias heuristicas y estrategias de
calculo para determinar la regla o el término
general de un patrén, y propiedades de la
igualdad (uniformidad y cancelativa) para resolver
ecuaciones o hallar valores que cumplen una
condicion de desigualdad o de proporcionalidad.

Desempeiio precisado

Interpreta el significado de una
expresion decimal en décimos
desde su representacion
grafica hasta su representacion
simbdlica.

Establece relaciones entre

los datos y condiciones de
situaciones vinculadas a

las acciones de repartir. Las
transforma a expresiones
numéricas (graficas o
simbdlicas) que involucran el
uso de fracciones y las resuelve.

Establece relaciones entre

los datos y condiciones de
situaciones vinculadas a las
acciones de juntar-separar
cantidades. Las transforma a
expresiones numeéricas (graficas
o simbédlicas) que involucran el
uso de fracciones y las resuelve.

Establece relaciones entre

los datos y condiciones de
situaciones vinculadas a una
combinacién de acciones de
repetir y separar cantidades.
Las transforma a expresiones
numeéricas (graficas o
simbdlicas) que involucran el
uso de nimeros decimales y las
resuelve.

Argumenta la validez de

una afirmacion vinculada al
descuento porcentual de una
cantidad en situaciones de su
entorno y la sustenta a través de
ejemplos.

Emplea diversas estrategias para
determinar valores intermedios
de un patrén de repeticion
vinculado a la rotacién de una
figura.

Clave

RAE



Competencia

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.

Pregunta

n

12

13

14

15

16

Capacidad

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Usa estrategias y
procedimientos
para encontrar
equivalencias y
reglas generales.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Traduce datos
y condiciones
a expresiones
algebraicas y
graficas.

Usa estrategias y
procedimientos
para encontrar
equivalencias y
reglas generales.

Usa estrategias y
procedimientos
para encontrar
equivalencias y
reglas generales.

Desempeiio del CNEB
Ciclo V- 6.° grado de primaria

Establece relaciones entre datos y valores
desconocidos de una equivalencia, de no
equivalencia (“desequilibrio”) y de variacion entre
los datos de dos magnitudes, y las transforma en
ecuaciones que contienen las cuatro operaciones,
desigualdades con nimeros naturales o decimales,
0 en proporcionalidad directa.

Emplea estrategias heuristicas y estrategias de
calculo para determinar la regla o el término
general de un patrén, y propiedades de la
igualdad (uniformidad y cancelativa) para resolver
ecuaciones o hallar valores que cumplen una
condicion de desigualdad o de proporcionalidad.

Establece relaciones entre datos y valores
desconocidos de una equivalencia, de no
equivalencia (“desequilibrio”) y de variacion entre
los datos de dos magnitudes, y las transforma en
ecuaciones que contienen las cuatro operaciones,
desigualdades con nimeros naturales o decimales,
0 en proporcionalidad directa.

Establece relaciones entre los datos de una
regularidad y los transforma en patrones de
repeticion (con criterios geométricos de traslacion
y giros), patrones (con y sin configuraciones
puntuales) cuya regla se asocia a la posicién de sus
elementos y patrones aditivos o multiplicativos.

Emplea estrategias heuristicas y estrategias de
calculo para determinar la regla o el término
general de un patrén, y propiedades de la
igualdad (uniformidad y cancelativa) para resolver
ecuaciones o hallar valores que cumplen una
condicion de desigualdad o de proporcionalidad.

Emplea estrategias heuristicas y estrategias de
calculo para determinar la regla o el término
general de un patrén, y propiedades de la
igualdad (uniformidad y cancelativa) para resolver
ecuaciones o hallar valores que cumplen una
condiciéon de desigualdad o de proporcionalidad.

Desempeiio precisado

Establece relaciones entre

los datos y condiciones de
situaciones vinculadas a la
accion de repetir cantidades.
Las transforma a expresiones
numeéricas que surgen de
establecer una relacion de
proporcionalidad directa entre
dos magnitudes y las resuelve.

Emplea diversas estrategias
para determinar un término
cercano de un patréon numérico
creciente presentado en una
tabla que involucra el uso de los
numeros naturales.

Establece relaciones entre

los datos y condiciones de
situaciones vinculadas a una
igualdad entre dos cantidades.
Las transforma a expresiones
numeéricas (graficas o
simbdlicas) que involucran el
planteamiento de una ecuacién
de primer grado con una
incégnita y las resuelve.

Establece relaciones entre

los datos y condiciones de
situaciones vinculadas a

una regularidad entre dos
magnitudes. Las transforma
en expresiones numeéricas
(graficas o simbdlicas) que
involucran la interpretacion de
patrones numéricos crecientes
(progresiones aritméticas)
utilizando numeros naturales y
las resuelve.

Emplea diversas estrategias
vinculadas al canje para
establecer nuevas equivalencias
entre cantidades.

Emplea diversas estrategias
para determinar el conjunto
solucién de una ecuacion de
primer grado con una incégnita.

Clave



Competencia

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.

Pregunta

17

18

19

20

21

22

Capacidad

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
de cambio y
equivalencia.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
de cambioy
equivalencia.

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.

Modela

con formas
geomeétricas y sus
transformaciones.

Comunica su
comprension
sobre las formas
y sus relaciones
geomeétricas.

Comunica su
comprension
sobre las formas
y sus relaciones
geomeétricas.

Desempeiio del CNEB
Ciclo V- 6.° grado de primaria

Elabora afirmaciones sobre los términos no
inmediatos en un patrén y sobre lo que ocurre
cuando modifica cantidades que intervienen en los
miembros de una desigualdad, y las justifica con
ejemplos, calculos, propiedades de la igualdad o a
través de sus conocimientos. Asi también, justifica
su proceso de resolucion.

Elabora afirmaciones sobre los términos no
inmediatos en un patrén y sobre lo que ocurre
cuando modifica cantidades que intervienen en
los miembros de una desigualdad, y las justifica
con ejemplos, calculos, propiedades de la igualdad
o a través de sus conocimientos. Asi también,
justifica su proceso de resolucién. (No se encontro,
en este grado, un desempenio vinculado a la
proporcionalidad).

Plantea afirmaciones sobre las relaciones

entre los objetos, entre los objetos y las formas
geomeétricas, y entre las formas geométricas,

asi como su desarrollo en el plano cartesiano,
entre el perimetro y la superficie de una forma
geomeétrica, y las explica con argumentos basados
en ejemplos concretos, graficos, propiedades

y en sus conocimientos matematicos con base

en su exploracién o visualizacién, usando el
razonamiento inductivo.

Establece relaciones entre las caracteristicas

de objetos reales o imaginarios, los asocia y
representa con formas bidimensionales (triangulos,
cuadrilateros y circulos), sus elementos, perimetros
y superficies; y con formas tridimensionales
(prismas rectos y cilindros), sus elementos

y el volumen de los prismas rectos con base
rectangular.

Expresa con dibujos su comprension sobre los
elementos y propiedades del prisma, triangulo,
cuadrilatero y circulo usando lenguaje geométrico.

Expresa con graficos su comprension sobre el
perimetro, el volumen de un cuerpo solido y el area
como propiedades medibles de los objetos.

Desempeiio precisado

Evaltia valores numéricos que
cumplen las condiciones de una
desigualdad entre cantidades
en situaciones diversas dado un
soporte grafico.

Argumenta la validez de

una afirmacion vinculada a
situaciones que involucran la
comprension de una relacion de
proporcionalidad directa entre
dos magnitudes a partir de una
tabla de valores.

Deduce, a partir de sus
conocimientos matematicos y
la exploracion, el volumen de un
solido construido con cubitos
que es equivalente al volumen
de un cubo.

Establece relaciones entre
los datos y condiciones de
situaciones vinculadas a las
caracteristicas y atributos
medibles de objetos reales o
imaginarios. Las asocia con
las propiedades basicas de
triangulos y las resuelve.

Identifica triangulos de acuerdo
a su clasificaciéon (por medida de
sus lados o de sus angulos) dado
un soporte grafico.

Interpreta las relaciones

que se establecen entre las
caracteristicas de un cuerpo
solido (construido con unidades
arbitrarias) y sus diferentes
vistas.

Clave

RAE

RAC



Competencia

Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Pregunta

23

24

25

26

27

28

Capacidad

Argumenta
afirmaciones
sobre relaciones
geomeétricas.

Comunica su
comprension
sobre las formas
y sus relaciones
geomeétricas.

Representa datos
con graficos

y medidas
estadisticas o
probabilisticas.

Sustenta
conclusiones
o decisiones
con base en la
informacion
obtenida.

Usa estrategias y
procedimientos
para recopilar y
procesar datos.

Comunica su
comprension de
los conceptos
estadisticos y
probabilisticos.

Desempeiio del CNEB
Ciclo V- 6.° grado de primaria

Plantea afirmaciones sobre las relaciones

entre los objetos, entre los objetos y las formas
geomeétricas, y entre las formas geométricas,

asi como su desarrollo en el plano cartesiano,

entre el perimetro y la superficie de una forma
geomeétrica, y las explica con argumentos basados
en ejemplos concretos, graficos, propiedades y en
sus conocimientos matematicos con base en su
exploracion o visualizacién, usando el razonamiento
inductivo.

Expresa con un croquis o plano sencillo los
desplazamientos y posiciones de objetos o
personas con relacion a los puntos cardinales
(sistema de referencia). Asimismo, describe los
cambios de tamafo y ubicacién de los objetos
mediante ampliaciones, reducciones y giros en el
plano cartesiano.

Representa las caracteristicas de una poblacién en
estudio sobre situaciones de interés o aleatorias,
asocidndolas a variables cualitativas (por ejemplo:
voley, tenis) y cuantitativas discretas (por ejemplo:
3, 4,5 hijos), asi como también el comportamiento
del conjunto de datos, a través de graficos de
barras dobles, graficos de lineas, la moda y la media
aritmética como reparto equitativo.

Predice la tendencia de los datos o la ocurrencia

de sucesos a partir del analisis de los resultados de
una situacion aleatoria. Asi también, justifica sus
decisiones y conclusiones a partir de la informacién
obtenida con base en el andlisis de datos.

Selecciona y emplea procedimientos y recursos
como el recuento, el diagrama, las tablas de
frecuencia u otros, para determinar la media
aritmética como reparto equitativo, la moda, los
casos favorables a un suceso y su probabilidad
como fraccion.

Expresa su comprension de la moda como la mayor
frecuencia y la media aritmética como reparto
equitativo, asi como todos los posibles resultados
de una situacion aleatoria en forma oral usando las
nociones “mas probables” o “menos probables”, y
numéricamente.

Desempeiio precisado Clave

Justifica afirmaciones
vinculadas a la relaciéon entre
el drea y el perimetro de un

X RAE
rectangulo presentado en
un plano con cuadriculas,
utilizando algunos ejemplos.
Interpreta la reflexion de
una figura en un plano sin C

cuadriculas.

Representa informacion de un
conjunto de datos organizados D
en una tabla o en un pictograma.

Evalua la validez de

afirmaciones vinculadas

a la interpretacion de una B
informacién proporcionada en

un grafico de barras dobles.

Emplea diversas estrategias

para determinar la moda como

la mayor frecuencia de una B
variable cualitativa a partir de

un soporte grafico.

Expresa con diversas
representaciones su
comprension sobre lo que es
un suceso seguro, posible o
imposible en una situacion
aleatoria.
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(Como valorar La prueba de Matematica de 1° grado de secundaria tiene
asrespuestasa cuatro preguntas abiertas cuyas respuestas pueden ser
las preguntas valoradas como
abiertas de parciales (o), respuestas inadecuadas (x) o respuestas
la prueba de omitidas ( —). La asignacion de estos valores se realizara

respuestas adecuadas (v),

Matematica? considerando las siguientes pautas.

=T T

Luis observa la siguiente oferta en una tienda de ropa.

OFERTA DE oy
CASACAS Con
9
DE DESCUENTo

Sin descuento, esta casaca cuesta S/80, por lo gue Luis comenta:

pagare solo S/55 luego del descuento”.

[ “Voy a comprar la casaca, ya que por ella j

¢Es correcto lo gue dice Luis?

Si

No

¢Por qué? Explica tu respuesta.

(Marca tu respuesta con una X)

Explica agui tu respuesta.

respuestas



Pautas para identificar la respuesta adecuada’

El estudiante hace explicito que NO esta de acuerdo con Luis o esto se desprende de su
explicacion. Sustenta su respuesta usando la nocién de descuento porcentual (ya sea como
cantidad proporcional al monto a pagar, como equivalente a una fraccion o como decimal).
Puede usar ejemplos para explicar su respuesta. Por ejemplo:

Luis se equivoca, porque 25 % es equivalente a la cuarta parte del precio de la casaca,
lo que significa que el descuento es de 20 soles y no de 25 soles.

No estoy de acuerdo con Luis, porque si le cobraran 25 soles menos sobre el precio de
la casaca, esto equivaldria a un descuento de 31 % aproximadamente y no 25 %.

No estoy de acuerdo. Sucede que el 25 % significa quitar 25 partes iguales de un todo
dividido en 100. Asi, 80 (todo) se puede dividir en 100 partes y tomar solo 25 de estas
partes. Calculando, tenemos lo siguiente.

?
% = 8 0 =» x = 20. Es decir, se descuentan 20 soles de 80 soles. El descuento no
es de 25 soles.

El 25 % del precio total se calcula con la regla de tres simple. Esto es:

80soles _ x soles , de esto resulta que x =20 soles de descuento y no 25 soles.
100 % 25 % 25
No estoy de acuerdo porque, calculando, tenemos que 25 % de 80 = 700 x 80 = 20.

Entonces, Luis realmente pagara 60 soles.
No estoy de acuerdo, porque Luis pagara 60 soles y no 55 como cree.

Ya que 25 % representa el 0,25 de una cantidad, se obtiene 0,25 x 80 = 20. El descuento
no es 25 soles, sino 20 soles.

" Ademas de las pautas para identificar la respuesta adecuada, en algunas preguntas, se ha considerado pertinente establecer pautas
para identificar la respuesta parcial.



En el dibujo, tenemos el precio total de la casaca (80 soles) y el descuento (25 %).

25 _ 1
100 4

S/20

80 soles

Respuesta: el 25 % es 20 soles.

Luis esta en un error, porque ese descuento (25 %) seria correcto si la casaca costara

100 soles. Para un precio de 80 soles, el descuento es menor de 25 soles.

Pautas paraidentificar la respuesta parcial

Hace explicito que NO esta de acuerdo con Luis, pero acompafna a su respuesta con una
justificacion incompleta o con un ejemplo impreciso. En cualquiera de estos casos, muestra
alguna evidencia de una comprension insuficiente de la nocién de porcentaje o descuento
porcentual. Por ejemplo:

No estoy de acuerdo, porque Luis esta calculando mal el descuento. No se resta 80 - 25.
Esta mal restar soles con porcentajes, ya que son unidades diferentes.

No estoy de acuerdo, porque el 25 % representa una parte del precio. No significa
25 soles. Le diria a Luis que divida el precio en 100 partes y que con ello calcule.

No estoy de acuerdo, porque Luis esta confundiendo el porcentaje con soles de
descuento.

No, ya que 25 % no significa 25 soles.

Esta confundiendo soles con porcentajes. Luis esta mal.



Pregunta 18 i

La siguiente tabla nos muestra la cantidad de agua gue se va almacenando en un
depdsito al transcurrir el tiempo.

Tiempo (minutos) 2 3 4 5

Cantidad de agua (litros) 6 8 10 12

A partir de esta informacion, José interpreta que la cantidad de agua que hay en el
deposito es proporcional al tiempo transcurrido, ya que esta cantidad aumenta a
medida gue el tiempo aumenta.

¢Como le explicarias a José que la cantidad de agua que hay en el deposito no es
proporcional al tiempo transcurrido?

Utiliza ejemplos para realizar tu explicacion.

Explica aqui tu respuesta.

Pautas paraidentificar la respuesta adecuada

El estudiante hace explicito en su explicacion que NO hay una relacion proporcional entre
el tiempo y la cantidad de agua que ingresa al depdsito. Justifica su respuesta utilizando
ejemplos que involucran completar los datos faltantes en la tabla, establecer relaciones
multiplicativas con los datos ya dados en ella, usar la nocién de fraccién unitaria o utilizar
sus nociones tedricas sobre proporcionalidad. Por ejemplo:

o José, si fueran proporcionales, el aumento deberia ser constante. Si duplicas los litros
(8 L por 2) y duplicas el tiempo (3 min por 2), deberian verse en la tabla datos como
16 litros y 6 minutos, pero, en su lugar, en la tabla se muestran 14 litros y 6 minutos.

e Le diria a José que no hay una relacion proporcional, porque no se cumple que, al

dividir dos pares de valores, el resultado sea el mismo. Por ejemplo, al dividir %
. min
se obtiene 3, pero al dividir 14 litros | se optiene 2,33 que es diferente del resultado

. 6 min
anterior.

e No es proporcional, porque cada nuevo valor se obtiene sumando y no multiplicando
por el anterior. Lo que deberia suceder es que, por ejemplo, al multiplicar 2 x 1,5 resulte
3, y también que al multiplicar 6 x 1,5 resulte 9. Sin embargo, en la tabla, en vez de 9L,
aparecen 8 1L.



o José, la relacion no es proporcional, porque al aplicar la regla de productos cruzados
no se obtiene una igualdad. Por ejemplo: 2 min x 8 litros = 6 litros x 3 min.

o No es proporcional, porque, al graficar estos valores y trazar una recta, esta no pasa por
el punto (0O; 0).

15
14 °
Cantidad de agua (litros)
12 °
1

10 .

ol 1 2 3 4 5 6 7 8 Tiempo (minutos)

Pautas para identificar la respuesta parcial

El estudiante elabora una explicacién que evidencia algun entendimiento de las relaciones
proporcionales (relacion multiplicativa), pero el ejemplo que utiliza es impreciso o presenta
algun error de procedimiento, de manera que no concretiza dicha explicacion. Por ejemplo:

o Paraqueseanproporcionales,nosolodebenaumentarlos valores deambas magnitudes,
sino que también la razén entre cada par de valores de las magnitudes debe ser

constante. Por ejemplo: % = 3. Este valor es la razon que deberia repetirse.
min

e La cantidad de agua no es proporcional al tiempo, porque no es suficiente hablar del
aumento o disminucion de ambas cantidades, sino que estas deben ser obtenidas por
multiplicacion.

e No es proporcional deberia ser, porque el crecimiento proporcional se da cuando es el
doble o el triple, o bien algo similar.

e José, la relacion mostrada no es proporcional, pues la razon de cambio entre las
magnitudes no es la misma.
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Une con una linea cada triangulo con la propiedad que lo caracteriza.

Triangulos Propiedades

/

/ Uno de sus
angulos internos
es obtuso.

Todos sus
\ ® | angulos internos
\ son agudos.

Uno de sus
® | angulos internos
/ es recto.




Pautas para identificar la respuesta adecuada

El estudiante hace explicitas en su respuesta las tres relaciones correctas.

Une cada triangulo con la propiedad que lo caracteriza.

Triangulos Propiedades

/ Uno de sus
angulos internos
es obtuso.

Todos sus
\ angulos internos
\ son agudos.

Uno de sus
= angulos internos
/ es recto.




Pautas paraidentificar la respuesta parcial

El estudiante establece dos de las tres relaciones correctas. Su respuesta no debe evidenciar
contradiccion alguna. Por ejemplo, si asume que uno de los triangulos tiene todos sus
angulos internos agudos, no podra asumir a la vez que uno de sus angulos internos es
obtuso. Por ejemplo:

Une cada triangulo con la propiedad que lo caracteriza.

Triangulos Propiedades

/ Uno de sus
angulos internos
es obtuso.

Todos sus
\ angulos internos
\ son agudos.

Uno de sus
| angulos internos
/ es recto.




Une cada triangulo con la propiedad que lo caracteriza.

Tridngulos

Propiedades

Uno de sus
angulos internos
es obtuso.

Todos sus
angulos internos
son agudos.

Uno de sus
angulos internos
es recto.




- Pregunta 23

Sobre una cuadricula, Gloria dibuja rectdngulos cuyas dimensiones (largo y ancho)
tienen valores enteros. Por ejemplo, dibuja un rectangulo como el mostrado que
tiene un area de 8 u?y un perimetro de 12 u. Observa.

1u

A partir de esta situacion, Gloria comenta:

'Si duplico el area de este rectangulo, entonces su
perimetro también se duplicara”

¢Estas de acuerdo con Gloria? | Si | | No | (Marca tu respuesta con una X)

¢Por qué? Justifica tu respuesta utilizando ejemplos.

4 N

Justifica agui tu respuesta.

- /

Pautas para identificar larespuesta adecuada

El estudiante manifiesta (implicita o explicitamente) que NO esta de acuerdo con Gloria.
Elabora su respuesta cuestionando la relacion proporcional entre el area y el perimetro del
rectangulo que obtendria Gloria. Para ello, muestra ejemplos que sustentan su respuesta.
Por ejemplo:

o Gloria esta equivocada, porque, cuando se duplica el area de un rectangulo, el
perimetro aumenta, pero no se duplica. En la tabla, se muestra que solo se duplica el
drea, pero no el perimetro.



Area Perimetro

T o |y
J
— s

o No estoy de acuerdo, porque el perimetro del rectangulo de area duplicada resulta
20 unidades y esta cantidad no es el doble de 12 unidades. Se observa que el nuevo
rectangulo solo crece en el largo, pero no en el ancho. Por ejemplo:

IR - - IR -
- 4 8
Perimetro =22)+2(4)=12u — Perimetro =22)+2(8)=20u

rectangulo 1 rectangulo 2

o No estoy de acuerdo, porque, aunque se duplique el area del rectangulo, no se duplica
el perimetro.

Area Perimetro

- 8 u? 12u\

El perimetro
no se

16 U2 20y duplico.




Pautas paraidentificar la respuesta parcial

El estudiante manifiesta que NO esta de acuerdo con Gloria. En caso desarrolle una
explicacion, esta es imprecisa o incompleta, lo cual se manifiesta en algliin ejemplo errado o
en alguna dificultad para distinguir entre el concepto de area y el de perimetro. Por ejemplo:

Gloria se equivoca, porque el area y el perimetro no son proporcionales. Si se duplica el
drea, no sucede lo mismo con el perimetro, y viceversa. (La afirmacion es correcta, pero
esta incompleta porque no se ejemplifica).

Gloria esta equivocada, porque, cuando se duplica el drea de un rectangulo, el perimetro
aumenta de 8 en 8.

El perimetro es una medida distinta al area. (No agrega ninguin ejemplo).

Gloria se equivoca. Debié probar con un caso y asi se habria dado cuenta de que no se
duplica el perimetro. Los lados del rectangulo no crecen al doble, porque algunos de
estos siguen midiendo 2 u.

No existe unarelacion proporcional entre drea y perimetro. (No agrega ningun ejemplo).



|V|_-:,-| ¢COmo mejorar

las competencias
matematicas
atravésdela

La retroalimentacion debe convertirse en una practica usual
en el aula para aportar a la mejora de los aprendizajes. Para
reflexionar sobre el trabajo de nuestros estudiantes, se
analizaran cuatro preguntas que corresponden a cada una de

retroalimentacion? las competencias evaluadas.

En el analisis de cada pregunta, se presenta una ficha que
describe sus caracteristicas y sefiala la respuesta adecuada.
Luego, se presenta una descripcion del proceso que pudo
seguir el estudiante que resolvié adecuadamente la pregunta.
Esto se realiza tomando en cuenta los pasos generales para
la resolucién de problemas: comprende la situacién, planea y

aplica, y evalua.

Finalmente, se presentan sugerencias para orientar el proceso
de retroalimentaciéon y algunas recomendaciones pedagdgicas

para la labor docente.

“Pregunt@ 2 oo

Carlos compro cierta cantidad de panes. Puso % de esa cantidad sobre

una bandeja y dejo el resto de panes en la bolsa.

A o

(

[

(Cuantos panes dejo Carlos en la bolsa?

@ 8 panes.
@ 6 panes.
4 panes.
@ 2 panes.

Competencia:
Resuelve problemas de cantidad.

Capacidad:
Comunica su comprension sobre
los numeros y las operaciones.

Desempeiio precisado:
Expresa su comprension

sobre las fracciones como
parte-todo involucrando
cantidades discretas desde su
representacion simbdlica hasta
su representacion grafica.

Respuesta: b



¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?
El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.
® Comprende la situacion

» Reconoce laidea principal.
Carlos puso sobre una bandeja algunos panes que compro; el resto de panes los dejo en
la bolsa mostrada.

« Identifica las condiciones. 1
Carlos puso sobre la bandeja 2 panes. Estos 2 panes representan 4 del total de panes que
habia comprado Carlos al inicio. Los demas panes quedaron en la bolsa.

e Determina la tarea a resolver.
¢Cuantos panes dejo6 Carlos en la bolsa?

®Planeay aplica

e Organiza la informacion.
Identifica la parte del todo; es decir, reconoce que los 2 panes |
representan + del total de panes. El todo esta conformado por Parte =%
los panes que estan sobre la bandeja (2 panes) y los que estan ﬁ . .
en la bolsa (cuya cantidad desconocemos).

Todo
|

Bandeja + Bolsa = Todo

 Plantea una estrategia.
(Por ejemplo, utiliza un grafico para expresar el todo y la parte).
Grafica un todo discreto pero dividido en cuatro grupos, cada uno con igual cantidad de
panes.

 Ejecuta la estrategia.
Representa la bandeja con 2 panes y la asociacon [ . . :
3
la cuarta parte. Luego, completz?l los 3 restantes y .. .. .‘ ..
coloca 2 panes en cada cuarto. Finalmente, cuenta
la cantidad de panes que se quedaron en la bolsa Bandeja Bolsa

y obtiene 6 panes. Hay 2 panes en Hay 6 panes en
la bandeja. la bolsa.

(SN
- N—
- n—
— N—

1




®Evalua

« Verifica su solucion.
Compone las partes del todo: 2 panes + 6 panes = 8 panes, y comprueba si % de 8 son 2
panesy sisus % representan los 6 panes que quedaron en la bolsa. También podria buscar
otras estrategias para resolver esta situacion. Por ejemplo, podria utilizar el significado de
la fraccion como operador.

¢Como brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no eligiod la alternativa correcta evidencia dificultades para interpretar
situaciones que involucran el significado de la fraccion como parte-todo en cantidades
discretas. Por ello, para brindar una adecuada retroalimentacion, muéstrele la tarea y
pidale que la lea con calma. Luego, solicitele que explique con sus propias palabras de
qué trata el problema, evite preguntar como se resuelve o cual es la respuesta. En vez
de ello, hagale preguntas que lo ayuden a reflexionar a partir de su error, tal como se
muestra a continuacion.



Si responde

a) 8 panes,

el estudiante
posiblemente
tom¢ los datos
de la situacion,
los cuales son %
(simbolicamente)
y 2 (graficamente),
y los operé como
si se tratara

de niumeros
naturales (4 x 2).

Si responde

c) 4 panes,

el estudiante
posiblemente
vinculé esta
cantidad con el
denominador de
la fraccién % y no
identifico el todo
ni las partes en
esta situacion.

Si responde

d) 2 panes,

el estudiante
posiblemente
vinculé esta
cantidad con los
panes mostrados
en la bandeja.

Preguntas para orientar
laretroalimentacion

+ {C6mo obtuviste 8? ¢Cudntos
panes hay en el plato? ¢Qué parte
del total de panes comprados
representa esta cantidad? ¢Qué
representa tu respuesta en
esta situacion? ¢Por qué? ¢Qué
significa que los dos panes de la
mesa representen la cuarta parte
del total? ¢Cuanto sera el total
de panes comprados? Entonces,
écuantos panes quedaron en la
bolsa?

Se busca que el estudiante
interprete los datos y condiciones
del problema, que reflexione acerca
de su respuesta y que interprete

la fraccion como parte-todo en la
situacion propuesta.

é¢Donde puso Carlos los panes

que compré? ¢Como distribuyo
esta cantidad de panes? ¢C6mo
representarias graficamente la
fraccion %de una unidad? ¢Y si
esta unidad es un grupo de panes?
é¢Cuantos panes corresponden

a cada cuarto del total de panes
comprados? ¢Cuantos panes hay
en la bolsa? ¢Cuantos panes hay en
total?

Se busca que el estudiante
interprete el significado de una
fraccion como parte-todo, primero
en situaciones donde el todo es una
unidad (en cantidades continuas), y
luego en situaciones donde el todo
es un conjunto de unidades (en
cantidades discretas).

¢Cuantos panes hay en la bandeja?
éCarlos colocé panes en la bolsa?
éLos 2 panes de la bandeja
representan % de qué cantidad?
¢Donde hay mas panes: en la bolsa
o en labandeja?

Se busca que el estudiante reconozca
todos los datos y condiciones de la
situacion, que relacione y organice
esta informacioén, y que verifique su
proceso de solucion.

Sugerencias
pedagdgicas

Proponga situaciones que permitan
comprender el significado de la
fraccion como parte-todo y su
diferencia con un nimero natural. Por
ejemplo: z‘.% de 8 panes son 2 panes?
('.% de 12 panes son 4 panes? {Por qué?

Proponga situaciones variadas que
permitan verificar la comprension
de la fraccién como parte-todo y

el referente sobre el cual opera.
Por ejemplo, dada una parte, se
puede reconstruir un todo, o se
puede analizar cémo dividir un
todo en partes iguales con formas
geométricas diferentes.

Promueva situaciones en las que se
pueda diferenciar a un todo como
unidad (todo en cantidades continuas)
de un todo como un conjunto de
unidades (todo en cantidades
discretas).

Introduzca la nocidn de la fraccion
como parte-todo a partir de las
fracciones unitarias (1;, %, %, etc),

de tal manera que sus estudiantes
comprendan el sentido que
adquiere su denominador. Ademas,
al compararlas (respecto de un
mismo todo), aborde la creencia
que tienen de que “a mayor o menor
denominador, mayor o menor sera
la fraccion comparada”, y ayudelos a
descubrir que es todo lo contrario.

Desarrolle actividades en las

que sus estudiantes puedan
comprender el significado de la
fraccion como parte-todo al trabajar
con algunas fracciones usuales,
como, %, % %, vinculadas al inicio

a cantidades continuas y luego

a discretas, utilizando diferentes
representaciones.

» Proponga diversas situaciones

vinculadas a la interpretacion de
fracciones en las que se solicite hallar
una de las partes o el total.



-~ Pregunta 18

La siguiente tabla nos muestra la cantidad de agua que se va
almacenando en un depdsito al transcurrir el tiempo.

Tiempo (minutos) 2 3 4 5
Cantidad de agua
(litros) 6 8 10 12

A partir de esta informacion, José interpreta que la cantidad de agua
que hay en el depdsito es proporcional al tiempo transcurrido, ya
que esta cantidad aumenta a medida que el tiempo aumenta.

(Como le explicarias a José que la cantidad de agua que hay en el
deposito no es proporcional al tiempo transcurrido?

Utiliza ejemplos para realizar tu explicacion.

Competencia:

Resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y
cambio.

Capacidad:

Argumenta afirmaciones
sobre relaciones de cambio y
equivalencia.

Desempeiio precisado:
Argumenta la validez de

una afirmacion vinculada a
situaciones que involucran la
comprension de una relacion de
proporcionalidad directa entre
dos magnitudes a partir de una
tabla de valores.

Respuesta: RAE

éQué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacion

e Reconoce laidea principal.
Un estudiante (José) afirma que la relacién entre dos magnitudes (tiempo y cantidad de
agua) es proporcional y se le tiene que explicar que en realidad no lo es.

« Identifica las condiciones.
Una tabla muestra los datos de cémo varian dos magnitudes: el tiempo transcurrido y
la cantidad de agua almacenada. Ademas, al ver esta tabla, José afirma que la relacion
entre estas dos magnitudes es proporcional, ya que la cantidad de agua que hay en el

depdsito aumenta a medida que el tiempo aumenta.

» Determina la tarea aresolver.
¢Como se le explicaria a José que la relacién entre el tiempo transcurrido y la cantidad de
agua no es proporcional?



®Planeay aplica

« Organiza la informacion.
Evalua el cambio o la variacion de las magnitudes propuestas en la tabla y verifica la
relacion creciente entre el tiempo y la cantidad de agua.

 Plantea una estrategia.
Elige algunos valores pertinentes de la tabla para verificar si ambas magnitudes son
proporcionales. Por ejemplo, si una de ellas se duplica, la otra también. Ademas, puede
establecer la razon entre estas magnitudes. Si son proporcionales, la razon debe ser un
valor constante.

 Ejecuta la estrategia.
Puede completar la tabla indicando que, en 6 minutos, habra 14 litros de agua en
el depdsito (completando la secuencia). Luego, puede evaluar si la relacion es
proporcional o no.

PP ~_ X3
”’ X2 \\\\
//\ Y
, _ Como se observa en la tabla,
Tiempo (minutos) 2 3 4 5 6 L. i
la relacion entre el tiempo
gf’t"“gaddeagua 6 8 10 D 14 y la cantidad de litros no
Itros.
\_/ es proporcional, porque, al
‘ A . .
| ] | duplicarse el tiempo, no se
i Noseduplica I . .
No se triplica duplica la cantidad de agua.
®Evalua

» Verifica su solucion.
Comprueba que la relacidon no es proporcional. Para ello, utiliza un grafico cartesiano en
el que se evidencia que el punto (O; O) no es un punto por el cual pasa la linea recta que
se forma al unir los demas puntos asociados a la relacion dada .

¢Como brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no respondié adecuadamente esta tarea evidencia dificultades
para la comprensién de la proporcionalidad. Por ello, para brindar una adecuada
retroalimentacién, siga las indicaciones generales dadas anteriormente y, segun la
respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.



(@

RESPUESTA PARCIAL:

El estudiante fundamenta

su respuesta a través de

sus nociones teoricas

sobre proporcionalidad. Sin
embargo, no concretiza su
explicacion con ejemplos.
También puede manifestar
explicitamente que no existe
una relacion proporcional
entre las magnitudes, pero su
respuesta es imprecisa o muy
general.

@ El estudiante responde:
“Para que sean
proporcionales, la razén
de cambio entre las
magnitudes debe ser un
valor constante” (usa
la nocioén tedrica, pero
no llega a plasmarla en
ejemplos).

@ El estudiante responde: “No
es suficiente que ambas
cantidades aumenten para
que sean proporcionales”
(evidencia alguna nocién de
proporcionalidad, pero aun
es imprecisa).

Preguntas para orientar
laretroalimentacion

¢Qué ejemplo podrias
proponer para mostrar que
estas dos magnitudes no
generan una razén constante?

Se invita al estudiante a pensar
en ejemplos que le permitan
comprobar su afirmacion.

¢Existiran magnitudes
proporcionales que, en vez
de aumentar, disminuyan?
Propoén un ejemplo.

Se busca que la
proporcionalidad no solo se
vincule con el aumento de
cantidades.

¢Qué datos cambiarias en

la tabla para que exista
proporcionalidad entre estas
magnitudes? éQué buscas con
estos cambios?

Se brinda la oportunidad de que
el estudiante exprese en mayor
detalle por qué considera que
no existe proporcionalidad
entre las magnitudes
implicadas. Ademas, esto
permite conocer cuales son sus
concepciones o creencias sobre
la proporcionalidad.

Sugerencias
pedagdgicas

* Promueva distintas formas de
representar la proporcionalidad
entre dos magnitudes: a través
de tablas, graficas, verbalmente
o simbdlicamente. Ademas,
solicite a sus estudiantes
convertir dicha relacion de una
representacion a otra.

Fomente situaciones en

las que sus estudiantes
argumenten sus posturas
frente a la proporcionalidad

o no proporcionalidad de dos
magnitudes. Ademas, oriéntelos
para que distingan una
proporcionalidad directa de una
inversa.

Proponga situaciones que
permitan afianzar las nociones
de proporcionalidad. Por
ejemplo:

- Identificar relaciones de
dependencia entre dos
magnitudes en las que exista o
no proporcionalidad.

- Construir tablas que
evidencien relaciones
de proporcionalidad con
cantidades continuas y
discretas.



Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

RESPUESTA INADECUADA:

El estudiante manifiesta,
implicita o explicitamente,
que José si tiene razén porque
las magnitudes aumentan
simultaneamente y eso

determina la proporcionalidad.

® El estudiante responde:
“Las dos magnitudes son
proporcionales porque
aumentan a la vez; es
correcto lo que dice
José” (solo manifiesta un
conocimiento intuitivo de la
proporcionalidad).

« Segtin la tabla, a los 2 minutos,
el depésito tenia 6 litros de
agua. Si se duplica el tiempo,
ése duplicara la cantidad de
agua? Y si se triplica el tiempo,
¢habra el triple de litros de
agua?

Se busca que el estudiante se
cuestione sobre la suficiencia
de sus conocimientos intuitivos
de proporcionalidad (aumentan
o disminuyen las cantidades).

Sugerencias
pedagoégicas

» Proponga a sus estudiantes
situaciones que les permitan
establecer relaciones
multiplicativas al comparar el
cambio entre dos magnitudes.
Estas relaciones pueden
involucrar un crecimiento (por

i ._Arroz(kg) _2_4_6
ejemplo: & tsoles) = 612 =18 ) ©

un decrecimiento (por ejemplo:

Distancia(m) _8 _4 _2).
Tiempo(s) 126 3

Motive a sus estudiantes

a utilizar la reduccion a la

unidad para verificar si existe

proporcionalidad entre dos

magnitudes (por ejemplo: %=%).



Pregunta19 s ~. ~ Competencia:
Franco utilizd cubitos de igual tamafno para construir un Resuelve problemas de forma,
cubo grande. Mas tarde, desarmo este cubo grande y, con movimiento y localizacion.

todos los cubitos, construyd un nuevo sélido. ¢Cudl serd ese |
nuevo solido? 3 Capacidad-
i .

Argumenta afirmaciones sobre

@ @ @ relaciones geometricas.

Desempeiio precisado:
Deduce, a partir de sus conocimientos
matematicos y la exploracion, el

§ volumen de un sélido construido con
Zﬂ @ ﬁ . cubitos que es equivalente al volumen

de un cubo.

Respuesta: a

éQué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.
® Comprende la situacion

+ Reconoce la idea principal.
Se construye un cubo grande con cubitos pequefios de igual tamafio y luego se desarma
para construir un nuevo sélido.

« Identifica las condiciones.
Para armar el nuevo solido se utilizan todos los cubitos pequefios del cubo grande. Es
decir, el nuevo sélido tendra el mismo volumen que el cubo grande.



» Determina la tarea aresolver.
¢Cual sera el sélido que construye Franco con todos estos cubitos pequernos?

® Planea y aplica

« Organiza la informacion.
Analiza las caracteristicas del cubo, considerando que su largo, ancho y altura deben
tener la misma cantidad de cubitos. El cubo grande estara conformado por n® cubitos
pequeios; es decir, el cubo grande podra tener 1¥= 1 cubito; 23 = 8 cubitos; o 33 = 27
cubitos.

+ Plantea una estrategia.
Visualiza cada sdlido y determina su volumen a partir del conteo de las unidades
arbitrarias (cubitos). Luego, evaluia cual de los sélidos contiene una cantidad de cubitos
que permitiria construir un cubo.

 Ejecuta la estrategia.
Cuenta la cantidad de cubitos y evalta si esta cantidad se puede expresar como n3.

a S
D s o ok o s
V., = 8 cubitos V.. = 4 cubitos V.o = 6 cubitos V.,..= 9 cubitos
'Se puede armar un! ‘Nose puedearmar! ' Nosepuede | ' Nosepuede !
" cubode2x2x2. ! ; un cubo. © 1 armaruncubo. ' armar uncubo.
®Evalua

« Verifica su solucion.
Comprueba su respuesta reconstruyendo el cubo y analizando la cantidad de cubitos que
se necesitaria para armar cubos grandes de diferentes volimenes.

éComo brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no eligid la alternativa correcta evidencia dificultades para visualizar y
determinar el volumen de un cubo, utilizando unidades arbitrarias. Por ello, para brindar una
adecuada retroalimentacién, siga las indicaciones generales dadas anteriormente y, segun
la respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.



Si responde
b) (7, el
estudiante
posiblemente
asocio laidea
de cubo con
un cuadrado.
En este caso,
observa en

la base un
cuadrado de
2x2.

Si responde

o) %

el estudiante
posiblemente
asocio
inadecuadamente
el volumen del
cubocon23=6
cubitos.

Si responde

d) %

el estudiante
posiblemente
no visualizo el
cubito oculto y
considero solo
los 8 cubitos que
estan ala vista
para reconstruir
el cubo.

Preguntas para orientar
laretroalimentacion

éQué objetos tienen forma de cubo?
éQué forma tiene cada una de las
caras de un cubo? ¢Cémo son las
medidas del ancho, largo y altura de
un cubo?

Se busca que el estudiante identifique
las caracteristicas basicas de un cubo
y con ello compruebe si el sélido
construido con 4 cubitos cumple

las propiedades de un cubo (caras
cuadradas y aristas de igual tamano).

¢Como has calculado el volumen
del cubo que has imaginado?
éPodrias armar un cubo completo
con los 6 cubitos?

Se contrasta la interpretacién
inadecuada de una operacion
(potenciacién) con el procedimiento
intuitivo (conteo de cubitos) que

se puede utilizar para conocer el
volumen de un cubo.

éCuantos cubitos tiene esa torre?
Observa los cubitos de la torre del
medio. ¢Cuantos cubitos tiene?
¢Como podrian sostenerse los

2 cubitos si no hay nada debajo?
Con todos estos cubitos, ¢se podria
construir un cubo? ¢Por qué?

Se da al estudiante la oportunidad
de verificar el conteo de cubitos
realizado, evidenciando los cubitos
que se encuentran escondidos y
verificando que con todos ellos (9
cubitos) no se puede construir un
cubo grande.

Sugerencias
pedagégicas

* Proponga a sus estudiantes analizar
las caracteristicas y elementos de un
prisma recto con la ayuda del material
concreto, asi como identificar que el
cubo es un prisma con caracteristicas
muy particulares.

* Promueva el planteamiento
de conjeturas vinculadas a los
diferentes tipos de prismas rectos
y la conservacién o variacion de su
volumen.

« Propicie que sus estudiantes
construyan la nocién de volumen
de un sélido a partir del uso de
material concreto (con y sin unidades
arbritarias).

« Reflexione con sus estudiantes sobre
la naturaleza tridimensional del
volumen en prismas rectangulares y
que con ello construyan el sentido del
algoritmo para calcular el volumen.

« Propicie en el aula situaciones que
desarrollen la visualizaciéon de un
solido (con la ayuda de material
concreto) desde diferentes vistas.

» Desarrolle en el aula actividades que
permitan a sus estudiantes reflexionar
sobre la conservacion del volumen
mediante la construccion de solidos
diferentes con el mismo niimero de
cubitos.



o PregUI@ 26 oo

El siguiente grafico muestra la cantidad de pacientes (nifias y nifos) ; C .
que han sido atendidos en la posta médica de una comunidad, § ompetencia:

durante los meses de enero a abril de 2019. .,
Resuelve problemas de gestiéon

Pacientes atendidos en la posta médica de una comunidad, de datos e incertidumbre
durante los meses de enero a abril de 2019. ’
Capacidad:

Cantidad 120
de pacientes 100

20 Sustenta conclusiones o
60

o decisiones con base en la
2| m I I i informacién obtenida.
0 Mes :

Enero Febrero Marzo Abril -
i . Desempeiio precisado:
nas INOS
A partir de esta informacion, /cual de las siguientes afirmaciones es Evalua la validez de

cortecta’ afirmaciones vinculadas
@ En enero se atendié a 20 nifos mas que nifas. | a la interpretacion de una
E:‘ informacién proporcionada en

En marzo se atendio al doble de pacientes que en enero. e
un grafico de barras dobles.

En febrero y marzo se llego a atender hasta 100 pacientes.
Respuesta: b
@ En abril y enero se atendio a la misma cantidad de pacientes.

¢Qué logros mostraron los estudiantes que respondieron adecuadamente?

El estudiante que responde adecuadamente esta tarea evidencia lo siguiente.

® Comprende la situacion

+ Reconoce laidea principal.
A través de un grafico de barras dobles, se muestra informacion sobre los pacientes
atendidos (nifias y nifios) en una posta médica de una comunidad.

« ldentifica las condiciones.
Variables estadisticas: meses del afio (desde enero hasta abril) y sexo (nifias y nifios).
Frecuencia: cantidad de pacientes atendidos por sexo mes a mes.

« Determina la tarea a resolver.
Evalua la validez de un conjunto de afirmaciones vinculadas a la informacion dada en el
grafico de barras dobles.



®Planeay aplica

« Organiza la informacion.
Identifica los meses involucrados (desde enero hasta abril) y los pacientes por sexo
(nifas y nifos) atendidos durante este periodo de tiempo.

« Plantea una estrategia.
Establece unarelacion entre las variables (meses y sexo de los pacientes) y su frecuencia
respectiva, interpretando la escala vertical.

 Ejecuta la estrategia.

A partir de las relaciones establecidas entre las variables involucradas y las frecuencias
respectivas, evalua la validez de cada una de las afirmaciones propuestas. Finalmente,
interpreta que la cantidad total de pacientes atendidos en marzo es el doble de la de
pacientes atendidos en enero.

®Evalua

« Verifica su solucion.
Comprueba si la afirmacién considerada como correcta tiene correspondencia o se
determina a partir de la informacién proporcionada en el grafico.

¢Como brindar retroalimentacion a los estudiantes que respondieron de
manerainadecuada?

El estudiante que no eligié la alternativa correcta evidencia dificultades para interpretar
un grafico estadistico (barras dobles) y la informaciéon implicita que se deduce de este. Por
ello, para brindar una adecuada retroalimentacion, siga las indicaciones generales dadas
anteriormente y, seglin la respuesta del estudiante, plantee las siguientes preguntas.



Si responde

a) En enero,
seatendié a
20 niilos mas
que niias,

el estudiante
posiblemente
tomo de forma
aislada el dato
numeérico “20” y
el mes que indica
el enunciado,

y lo asocié con
el grafico sin
atenderala
leyenda.

Si responde c€)
Enfebreroy
marzo,se llegé
aatender hasta
100 pacientes,
el estudiante
interpreto de
forma aislada
solo las barras
que representan
esa cantidad
(100) en los
meses indicados
en el grafico.

Si responde d)
En abril y enero,
seatendiéala
misma cantidad
de pacientes,

el estudiante
posiblemente
establecioé una
comparacion
solo entre las
barras que
corresponden a
las frecuencias
mas altas de
cada mes.

Preguntas paraorientar
laretroalimentacion

De acuerdo al grafico, en el mes

de enero, ¢{cudntas nifas se
atendieron? ¢Y cudntos nifos? ¢La
posta atendié mas nifios o0 mas nifas
en ese mes? ¢Cuantos mas?

Se da al estudiante la oportunidad

de identificar la cantidad de nifias y
nifos que fueron atendidos durante el
mes de enero, y de comparar dichas
cantidades para contrastarlas luego
con la afirmacién seleccionada.

¢Cuantas barras observas para
cada mes? ¢Qué representa cada
una de estas barras? ¢Cuantos
pacientes en total se atendieron en
febrero? ¢Y en marzo?

Se permite al estudiante reflexionar
sobre lo que significa cada una de
las barras para cada mes y sobre

la necesidad de atender a ambas
para conocer el total de pacientes
atendidos.

En enero, é¢se atendi6 solo a nifos?
Y en abril, ¢solo a nifias? Entonces,
écuantos pacientes, en total, se
atendieron en enero? ¢Y en abril?

Se permite al estudiante prestar
atencion a la cantidad de nifias y nifios
en cada uno de los meses, y establecer
de esa forma una comparacion del
total de pacientes atendidos.

Sugerencias
pedagdgicas

» Promueva en el aula situaciones que
fomenten el analisis y la interpretacion
de los elementos que caracterizan a
todo grafico estadistico, tales como
el titulo, las escalas en los ejes, las
variables involucradas, etc.

Proponga situaciones que involucren
el uso y la construccion de graficos
de barras (simples o dobles),
interpretando de manera adecuada
las frecuencias correspondientes a
cada variable.

Proponga situaciones que inviten

a sus estudiantes a interpretar
informacion implicita de un conjunto
de datos de un grafico estadistico.

Anime a sus estudiantes a convertir
un grafico estadistico en otro, y a
evaluar su pertinencia dependiendo
de la situacion propuesta y el tipo de
variables involucradas.

Invite a sus estudiantes a convertir
graficos estadisticos en tablas
estadisticas o viceversa, ya

que durante este proceso ellos
identificaran y analizaran las
variables y datos que se encuentran
involucrados en la situacion
propuesta.

Motive a sus estudiantes a expresar
verbalmente y a elaborar conjeturas a
partir de las relaciones que se pueden
establecer en un grafico estadistico.



4. Analisis pedagogico de los resultados

@ (Qué me Los resultados de la prueba de Matematica permiten obtener
7 dicen los informacion individualizada de los estudiantes. Para ello, observe

resultados |a cantidad de respuestas adecuadas, inadecuadas, omitidas o
dela prueba parciales registradas en la fila que corresponde a cada estudiante,
acercade cada e identifique los desempenfios, capacidades y competencias con
estudiante? lasqueserelacionan. A partir de esto, anote los aprendizajes que
han sido logrados y aquellos que requieren ser reforzados con
cada estudiante.

Esta informacion le sera muy util para realizar un mejor
acompafamiento a sus estudiantes y retroalimentar adecuadamente
sus aprendizajes.

A continuacion, le sugerimos algunas preguntas que podrian
guiar su reflexion acerca de los logros y las dificultades de
aprendizaje de cada estudiante.

e N
¢Cuales son los desempenos en
los que este estudiante presentd
mayores dificultades?
La retroalimentacion _ J
reflexiva no se limita

a valorar positiva S~ . o
) P | —_— ¢Qué desempefios debo priorizar en el
o negativamente —

desarrollo de los aprendizajes de este
los desempenios de

estudiante?
los estudiantes o

N Y,
sus productos. La

. . . e N
retroalimentacion reflexiva o . L

. ¢Qué estrategias didacticas debo
supone brindarle al —_— . .
) o p— seleccionar y aplicar para ayudar a
estudiante una descripcion .
este estudiante?

clara de sus logros, sus L )

desafios pendientes
y la manera en que

} ¢Que caracteristicas deben tener
su desempefio y sus las actividades o tareas que le

productos pueden ser asigne a este estudiante?
mejorados. L )

Y 4




. /Qué Los resultados de la prueba de Matematica le permiten obtener
dicenlos informacion del grupo de estudiantes de su aula. El total de
% resultados respuestas anotadas en el resumen del registro le sera de ayuda
acercademi para identificar los desempeiios consolidados y aquellos que
grupo de necesitan ser reforzados en el grupo.
estudiantes?

Paraquela
retroalimentacion sea
eficaz, es necesario
establecer un vinculo de
confianza con nuestros
estudiantes. Para
construir esta relacion,
resulta indispensable
tener una comunicacion
que permita el
intercambio de ideas, asi
como la elaboracion de
preguntas y reflexiones
en el momento oportuno.

A continuacién, se plantean preguntas que podrian guiar la
reflexion sobre los resultados de los estudiantes de su grupo.

¢Cudles son los aprendizajes en los que la mayoria de mis
estudiantes tuvo dificultades?

Para responder a esta pregunta, es necesario realizar un analisis
pedagdgico de la informacién contenida en el resumen de
respuestas del registro y elaborar conclusiones a partir de ello. Por
ejemplo, algunas conclusiones podrian ser las siguientes.

e Los estudiantes tienen dificultades para interpretar
situaciones contextualizadas que involucran la nocién de
funcion expresadas en distintas representaciones (graficas,
algebraicas y verbales).

» Al resolver problemas, los estudiantes tienen dificultades para
identificar y establecer relaciones entre los atributos medibles
en formas bidimensionales y tridimensionales.

« Al interpretar informacion representada en tablas y graficos
estadisticos, los estudiantes tienen dificultades para establecer
conclusiones o validar conjeturas.

¢Por qué estos aprendizajes resultaron dificiles de alcanzar para
mis estudiantes?

La respuesta a esta pregunta requiere que el docente reflexione
y comprenda profundamente la naturaleza de las competencias
evaluadas. Esto facilitara la identificacién del nivel de desarrollo
en el que se encuentran los aprendizajes de sus estudiantes y
su distancia respecto de lo que se sefala en los estandares de
aprendizaje descritos en el CNEB.

Otro aspecto importante es la identificacidon de las caracteristicas
del grupo de estudiantes, sus intereses y necesidades, asi como
sus logros y dificultades de aprendizaje.

Con esainformacion, ensaye explicaciones y establezca conclusiones
para brindar una adecuada retroalimentacién al grupo y atender de

’ manera pertinente sus necesidades de aprendizaje.



5. El trabajo colaborativo y la evaluacion
diagndstica

Muchas veces, los resultados de la evaluacion de nuestros estudiantes nos generan algunas
preguntas para las cuales no siempre tenemos respuestas. El dialogo con otros docentes es una
oportunidad para expresar nuestras hipoétesis y dudas, intercambiar experiencias, y compartir o
buscar informacion que nos permita aclarar nuestras ideas de manera colaborativa.

8 . Este espacio de trabajo colaborativo con docentes de la misma
; . El trabajo P :

y o area curricular podria ser una buena oportunidad para lograr lo
2.2 colegiado P P para 109

siguiente.
condocentes °'9

delamisma ® Fortalecer una cultura de evaluacién que coloque en el centro
area curricular del interés de los docentes, los estudiantes y las familias la
reflexion sobre los aprendizajes por encima de la preocupacion
por las calificaciones.

® Desterrar las practicas competitivas que colocan las cifras por
encima de los aprendizajes vy, por el contrario, compartir los
resultados de la prueba diagnéstica con el fin de analizarlos y
elaborar explicaciones acerca de los logros y las dificultades
mostradas por los estudiantes.

® Reflexionar de manera conjunta acerca de los resultados de
la prueba diagndstica e intercambiar experiencias sobre los
siguientes aspectos.

» Eluso de materiales y recursos educativos pertinentes para el
contexto de los estudiantes, el grado que estos se encuentran
cursando, y las capacidades y contenidos del area.

- El desarrollo de actividades retadoras que motiven y
permitan a los estudiantes movilizar mas de una capacidad.

- El empleo de problemas de la realidad que requieran que los
estudiantes utilicen los conocimientos de diferentes areas
curriculares.

« La promocidon de practicas educativas que promuevan
el pensamiento critico y creativo, las habilidades
socioemocionales, y el trabajo colaborativo.



® Establecer alianzas entre docentes para implementar un plan
de mejora que considere la organizacion de prioridades de
aprendizaje teniendo en cuenta las dificultades identificadas en
las pruebas diagnaosticas.

® Generar espacios de reflexion sobre practicas adecuadas de
retroalimentacién como parte del proceso de una evaluacion
para el aprendizaje.

La tarea de implementar practicas de retroalimentacién, como parte del enfoque de evaluacion
formativa sefialado en el CNEB, deberia ser asumida por el conjunto de docentes de las
instituciones educativas.

Evaluar formativamente consiste en usar la evaluacién como una estrategia que
contribuya a la mejora continua de los aprendizajes de los estudiantes. Este tipo de
evaluacién permite que los estudiantes tomen conciencia de sus dificultades y fortalezas;
tengan un aprendizaje mas autbnomo; y aumenten su confianza para asumir desafios

y errores, y para comunicar lo que saben y no saben hacer. La retroalimentacion
reflexiva debe ser el proceso central de la evaluacién que realizamos. De esta forma,
podremos ofrecer a nuestros estudiantes informacién relevante sobre sus logros,
progresos y dificultades de aprendizaje.



M Realice

A

reuniones

de trabajo
colegiado
con docentes
de otros
gradosy/o
niveles

Las reuniones de trabajo colegiado con docentes de diferentes
grados y/o de otros niveles deberian ser también un espacio
de trabajo colaborativo para reflexionar en torno a las pruebas
diagnosticas.

Este trabajo podria abarcar dos dimensiones. Por un lado, se
analizaria el contenido de las pruebas como instrumentos de
evaluacion alineados a los aprendizajes que se sefialan en el
CNEB. Por otro lado, se analizarian los resultados logrados por los
estudiantes de cada grado en las competencias matematicas.

Analisis de las pruebas diagnésticas de Matematica

Esta tarea tiene como fin identificar cémo las preguntas reflejan un
nivel de complejidad distinto en funcién del grado evaluado.

Los distintos niveles de complejidad de las preguntas de las
pruebas evidencian la progresion de los aprendizajes a lograr a
lo largo de la escolaridad. En esta linea, el trabajo colaborativo del
equipo de docentes de la institucidén educativa podria orientarse a
implementar estrategias que le permitan lo siguiente.

» |dentificar los desempenos y capacidades que demandan las
preguntas de las pruebas de Matematica en cada grado en el
marco del CNEB.

» ldentificar los aspectos que otorgan mayor complejidad a las
preguntas de una misma capacidad de un grado a otro.

o Compararlaspreguntasde un mismodesempefoy capacidad
en distintos grados para identificar como la complejidad de
los aprendizajes progresa durante la escolaridad.

o Utilizar la informacion del analisis de las pruebas para disefiar
experiencias de aprendizaje cada vez mas retadoras con el
fin de brindar a los estudiantes oportunidades de aprendizaje
afines a sus necesidades considerando la progresion de los
aprendizajes.



Andlisis de los resultados alcanzados por los estudiantes

La implementacion de este analisis implica un reto para los
docentes. Este reto tiene como principal finalidad establecer
las caracteristicas mas relevantes de los aprendizajes de los
estudiantes de los distintos grados evaluados. Este analisis,
organizado a partir de los desempefios, capacidades vy
competencias evaluadas, deberia permitir lo siguiente.

o ldentificar los aprendizajes que los estudiantes de un
determinado grado han consolidado, estan en proceso de
lograr o aun se encuentran lejos de alcanzar.

o Comparar los resultados de la prueba de Matematica de
los diferentes grados de primaria y secundaria con el fin de
identificar las regularidades en los logros de aprendizaje, asi
como sus cambios o progresos.

o ldentificar en qué grados se presentan o agudizan
las dificultades de aprendizaje y anticipar cuando es
conveniente poner mayor énfasis en el desarrollo de
algunos aprendizajes para evitar que estas dificultades se
repitan en grados posteriores.

La evaluacion formativa es un puente entre la ensefianza y el aprendizaje. Desde este
enfoque, la evaluacion se encuentra presente durante todo el proceso educativo e influye
en las decisiones que toman los docentes sobre los aprendizajes que se espera que los
estudiantes logren (¢hacia donde vamos?), las evidencias que muestran tales aprendizajes
(¢como me doy cuenta de que los estudiantes estan aprendiendo lo que necesitan
aprender?) y las estrategias que haran posible el logro de esos aprendizajes ((como
ensefo?).

> 4
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{Como responder las preguntas del cuadernillo?

» En este cuadernillo, encontraras preguntas en las gue debes marcar con una “X” solo
una respuesta.

« También encontraras preguntas en las gue tienes gue realizar tus procedimientos y escribir tu
respuesta.

» Hazlo de forma clara y ordenada.

» Usa solo lapiz para responder las preguntas.

Ejemplos:

Juan tiene 4 canicas. Luis tiene el doble de canicas que Juan.
¢Cuantas canicas tiene Luis?

8 canicas.

@ Resuelve la siguiente situacion:

Rosario preparo 16 galletas de vainilla y 12 galletas de chocolate.
¢Cuantas galletas en total prepard Rosario?

4 N
16 +
12
28
Respuesta: PVW& 28 g@e&f%
b J
Ten en cuenta que:

» Debes resolver tu cuadernillo en silencio y sin mirar las respuestas de tus companeros.
« Si tienes dudas en alguna pregunta puedes pasar a la siguiente. Luego, si todavia tienes tiempo
puedes regresar a las preguntas gue no has respondido.

iHaz tu mejor esfuerzo!



Tienes 70 minutos

para resolver la prueba de Matematica.

Puedes UtiliZar ios espacios en blanco

para hacer tus anotaciones al resolver las preguntas.

iAhora puedes comenzar!



1.° grado de secundaria

48

@ Los panes chutas son originarios del Cusco. Estos se
caracterizan por ser panes muy grandes de forma circular.

Juana quiere repartir 4 de estos panes entre sus 3 sobrinos,
de tal forma gue cada uno reciba la misma cantidad de pan.
Aproximadamente, /gué cantidad le corresponde a cada
uno de sus sobrinos?

1
@ 5 de pan chuta.
3
@ — de pan chuta.
4
3
1 Z de pan chuta.

1
@ 1 E) de pan chuta.

@ Carlos compro cierta cantidad de panes. Puso 1 de esa cantidad sobre una bandeja y

4

dejo el resto de panes en la bolsa.




Matematica

@ La masa de una pastilla suele expresarse en gramos (@) o miligramos (mg). Observa.

325mg

¢A cuantos gramos equivale la masa de la pastilla mostrada?

@ 0,325 gramos.

@ 3,25 gramos.
32,5 gramos.
@ 325 gramos.

La ciudadela de Machu Picchu es uno de los lugares mas visitados del Peru por turistas
nacionales y extranjeros. Durante el 2019, aproximadamente, 4 OO0 turistas al dia visitaron

este lugar. De esta cantidad, los 4 eran turistas extranjeros.

5
Segun esta informacion, ¢cuantos turistas extranjeros, aproximadamente, visitaron
diariamente la ciudadela de Machu Picchu en el 20197

@ 800 turistas.
@ 1200 turistas.

3200 turistas.

@ 4 000 turistas.
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Este cuadrado es una unidad que ha sido dividida en 100 partes iguales. Algunas de esas
partes se han pintado de color gris. Observa.

De este cuadrado, {cual de las siguientes expresiones representa la parte pintada de
color gris?

(2] 4
(b] 04
004
(d] 0004

@ Pedro tiene 15% kg de azlcar en su tienda. Con esta cantidad de azdcar, él armara bolsas

de % kg de azUcar cada una.

/Cuantas bolsas como maximo pudo armar Pedro?



Matematica
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@ Teresa repartio este chocolate entre sus hermanos.

Flla le dio - del chocolate a Miguel, 1 del chocolate a Diego vy se quedo con el resto.

3 4
¢Queé parte del chocolate repartio Teresa entre sus hermanos?

@ i del chocolate.
12
2
@ — del chocolate.
12

% del chocolate.

@ 1 del chocolate.
12

Un grifo ofrece distintos tipos de gasolina a los siguientes precios.

GRIFO “EL VELOZ”

TPoA [511117,3]9

Teos |s/11(3,7|5
Troc [s11112,9(9

Teresa abastece su camioneta de combustible comprando 6 galones de gasolina tipo B.
Si paga con S/100, ¢cudnto recibira de vuelto?

(2] sn7s0
(b] s2250
5/2850
(d] s/3750
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@ Luis observa la siguiente oferta en una tienda de ropa.

OFERTA DE gy

CASACAS
25 N
/BRY DE DESCUENT)

Sin descuento, esta casaca cuesta S/80, por lo que Luis comenta:

“Voy a comprar la casaca, ya que por ella
pagare solo S/55 luego del descuento’”.

¢Es correcto lo que dice Luis? (Marca tu respuesta con una X)

¢Por qué? Explica tu respuesta.

4 Explica aqui tu respuesta.
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En las paredes de un coliseo deportivo, se colocaron mayadlicas como esta:

A

LLas mayalicas se colocaron siguiendo la siguiente secuencia:

APV APV (AP

Lugar1 Lugar2 Lugar3 Lugar4 Lugar5 Lugar6 Lugar7 Lugar8 Lugar9 Lugar10 Lugar1l Lugar12 Lugari13 Lugar14

Tal como se observa, las mayolicas del lugar 11,12 vy 13 se han salido de su lugar.
De acuerdo a la secuencia mostrada, (cual de los siguientes graficos corresponden a las

mayolicas que faltan?

[>

2]

=]

2
A 4 Y| p
Y > Al <

Y
<
A

(=]




1.° grado de secundaria

@ Un grupo de amigos quiere aprovechar la siguiente oferta. Observa.

4 )

OFERTA

Y 5=

| Llévate dos helados al precio de uno !! ')

Luego de ver la oferta, ellos deciden comprar 8 helados.
/Cuanto pagaran por todos estos helados?

Luis ahorra su dinero en una alcancia. El primer dia deposita S/10. A partir del segundo
dia, deposita en la alcancia S/2 diarios.

La siguiente tabla registra el ahorro de Luis al transcurrir los dias.

Dia 1 2 3 4 5 6

Ahorro total (S/) 10 12 14 16 18 20

A partir de esta situacion, (cuanto habra ahorrado Luis en el dia 127



Matematica

Un grupo de 48 personas se presentd a diversos puestos de trabajo ofrecidos por una
empresa. La cantidad de mujeres gue se presentaron a estos puestos de trabajo triplico
a la cantidad de varones.

Segun esta informacion, (cuantas mujeres se presentaron a estos puestos de trabajo?

E] 16 mujeres.
@ 24 mujeres.
36 mujeres.
@ 44 mujeres.

La imagen muestra cOmo una maestra cuelga las hojas de trabajo de sus estudiantes
con ganchos.

En una tabla se registra la cantidad de hojas colgadas y de ganchos gue ella utiliza.

Cantidad de hojas

de trabajo 1 2 3 4
Cantidad de

ganchos utilizados 4 6 8

Si ha utilizado 32 ganchos, {cuantas hojas de trabajo habra colgado la maestra?
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@ Lucia y su familia van al circo. Al sacar sus cuentas, ella observa que:

Sicompra
Entrada Entrada
@. ] .@. ] pagaria 20 soles.

Pero si compra

Entrada Entrada Entrada
w @ 0w ‘

Entrada
Segun esto, (cuanto pagaria por .ﬁﬂ ?

Resuelve la siguiente ecuacion:
4(x+1)=28

/(Cual es el valor de “X™?

(a) 25
(b] 23
(c] s
(d] 6



Matematica

Una manana Laura recogio los huevos de su granja y los colocod en envases como este.
Observa.

Con todos los huevos que recogio Laura pudo completar solo 10 de estos envases vy
sobraron algunos huevos.

Dada esta situacion, Jaime dice: “Entonces, Laura recogio mas de 60 huevos”

¢Con cuadl de los siguientes valores comprobarias que lo que dice Jaime es incorrecto?



1.° grado de secundaria
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La siguiente tabla nos muestra la cantidad de agua que se va almacenando en un
depdsito al transcurrir el tiempo.

Tiempo (minutos) 4 5
C?ntldad de agua 10 D
(litros)

A partir de esta informacion, Jose interpreta que la cantidad de agua gue hay en el
deposito es proporcional al tiempo transcurrido, ya que esta cantidad aumenta a
medida que el tiempo aumenta.

¢Como le explicarias a José gue la cantidad de agua que hay en el deposito no es
proporcional al tiempo transcurrido?

Utiliza ejemplos para realizar tu explicacion.

-

Explica aqui tu respuesta.




Matematica

Franco utilizd cubitos de igual tamano para construir un cubo grande. Mas tarde,
desarmo este cubo grande v, con todos los cubitos, construyo un nuevo solido.
¢Cudl sera ese nuevo solido?

2] bl |

La siguiente imagen muestra el diseno de una rampa apropiada para discapacitados.

Angulo de
elevacion

79°
60 cm

i AN

u

300 cm

De acuerdo a esta informacion, .cuanto medira el angulo de elevacion A?



1.° grado de secundaria

@ Une con una linea cada triangulo con la propiedad gue lo caracteriza.

Triangulos

Propiedades

Uno de sus angulos
internos es obtuso.

Todos sus angulos
internos son agudos.

Uno de sus angulos
internos es recto.




@ Observa el siguiente solido.

Vista desde arriba

Vista lateral
<«

/ViZta frontal

¢Cual serd la vista lateral de este solido?

2] (5]

Matematica

61
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Sobre una cuadricula, Gloria dibuja rectéangulos cuyas dimensiones (largo y ancho) tienen
valores enteros. Por ejemplo, dibuja un rectangulo como el mostrado gue tiene un area

de 8 u? y un perimetro de 12 u. Observa.
Ctu

A partir de esta situacion, Gloria comenta:

“Si duplico el area de este rectangulo, entonces
su perimetro también se duplicard”

(Estas de acuerdo con Gloria? (Marca tu respuesta con una X)

¢Por qué? Justifica tu respuesta utilizando ejemplos.

4 Justifica aqui tu respuesta A
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63

En las zonas cercanas al rio Amazonas, las casas se construyen sobre pilotes de madera.
Liz dibuja de manera correcta el momento en el que, en un dia soleado, su casa se refleja

en este rio.

¢Cual de las siguientes imagenes representa el dibujo realizado por Liz?

@ Casa @ Casa
7 N #

+ Rio Rio

Reflejo Reflejo

Casa Casa

Rio ,
Rio

Reflejo Reflejo
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En la siguiente tabla se muestra la cantidad de turistas extranjeros que se encuentran
hospedados en el hotel “Sumaq”.

Pais de origen Cantidad de turistas
Canada 8
Mexico 4
Japon 12

Para esta situacion, ¢cual de los siguientes graficos representa correctamente |a
cantidad de turistas extranjeros hospedados en este hotel?

Pais de Cantidad Pais de Cantidad
origen | deturistas origen | deturistas
@ Canada o000 @ Canada o0

Mexico o0 Mexico o

Japon 00000

Pais de Cantidad

Pais de Cantidad
origen de turistas

origen de turistas

Canada 000 @ Canada ( X J

México ( X ) Meéxico o
Japon 00000 Japon 000
+ @ = 4 turistas
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El siguiente grafico muestra la cantidad de pacientes (nifias y nifios) que han sido
atendidos en la posta médica de una comunidad, durante los meses de enero a abril
de 20719,

Pacientes atendidos en la posta médica de una comunidad,
durante los meses de enero a abril de 2019

Cantidad 120
de pacientes -,

80

: I
40
@) |_| Mes

Enero Febrero Marzo Abril

D Nifas - Nifios

A partir de esta informacion, (cudl de las siguientes afirmaciones es correcta?

@ En enero se atendio a 20 ninos mas gue ninas.
@ En marzo se atendio al doble de pacientes que en enero.
En febrero y marzo se llego a atender hasta 100 pacientes.

@ En abril y enero se atendio a la misma cantidad de pacientes.



1.° grado de secundaria

Un grupo de 20 dirigentes se han reunido para decidir en gué ciudad del Peru se realizara
la proxima final del campeonato juvenil de voley. Se tiene 4 ciudades a escoger: CUsco,
Arequipa, Lima o Cajamarca.

Estas fueron sus respuestas:

1. CUSCO 11. AREQUIPA
2. AREQUIPA 12. CUSCO

3. AREQUIPA 13. AREQUIPA
4. CAJAMARCA 14. CUSCO

5. AREQUIPA 15. CAJAMARCA
6. LIMA 16. LIMA

7. CAJAMARCA 17. AREQUIPA
8. AREQUIPA 18. LIMA

9. CUSCO 19. AREQUIPA
10. LIMA 20. cusco

¢Cual serd la ciudad que representa la moda de este conjunto de datos?

@ Cajamarca.
@ Arequipa.
Cusco.
@ Lima.



Matematica
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Jaime lanza un vaso descartable vacio hacia arriba. Este gira en el aire y, luego de unos
segundos, cae sobre una mesa.

Segun esta informacion, (como habra quedado el vaso sobre la mesa?

@ Es seguro gue el vaso haya

@ Es posible gue el vaso haya
quedado asf:

quedado asf:

Es posible gue el vaso haya
quedado asi:

Es imposible gue el vaso haya
quedado asi:




Si usted tiene alguna consulta, escribanos a medicion@minedu.gob.pe
Visite nuestra pagina web: http://umc.minedu.gob.pe/

Oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) - Ministerio de Educacion
Calle Morelli N.° 109, San Borja, Lima 41 - Peru. Teléfono: (01) 615 5840
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